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CAPITULO 1

EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE QUIMICA: UM EXERCICIO DE
CIDADANIA E SUSTENTABILIDADE SOCIOAMBIENTAL ATRAVES DA
ARBORIZACAO NA ESCOLA

Lucas Wallyson Pereira de Queiroz
Gabrielly Stefanny Dantas do Nascimento
Aline dos Santos Silva

Ladjane Pereira da Silva Rufino de Freitas

RESUMO

A utilizagdo das temdaticas ambientais no ensino da quimica no cotidiano dos alunos ¢ de grande
importancia para contribuir no desenvolvimento do carater cidaddo e da consciéncia ecologica
de modo que possam compreender e replicar a importancia de agdes como a arborizagdo e a
preservacdo do meio ambiente, além da relacdo entre a quimica e as demais areas do saber. O
presente projeto apresenta uma ac¢do interdisciplinar trazendo uma proposta de educagao
ambiental e cidadania, realizada durante o periodo de pandemia da COVID-19. O projeto foi
destinado aos alunos da 3° série de uma escola publica do municipio de Nova Floresta-PB. A
metodologia utilizada constitui-se em 2 etapas, uma de maneira virtual onde as aulas sincronas
foram ministradas via Google Meet nas quais os alunos tiveram conhecimento sobre os
conceitos de quimica ambiental, agrotdxicos, fertilizantes e algumas func¢des organicas
relacionadas a estes temas. Na segunda etapa que foi realizada a parte pratica da arborizacao de
mudas de plantas nativas da regido oportunizada pelo ensino hibrido ao qual os alunos estio
sendo reinseridos no ambiente escolar. A partir das acdes realizadas foi possivel alcangar os
objetivos almejados ao dar significado aos conceitos ministrados nas aulas para o
desenvolvimento do conhecimento sobre a importancia do meio ambiente, impactando assim de
forma positiva o processo de ensino e aprendizagem. O projeto contribuiu, ainda, na preparacdo
dos estudantes que irdo prestar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, uma vez que
foram discutidos assuntos como os impactos ambientais como as queimadas, desmatamento
entre outros, tendo em vista que quimica ambiental € um assunto muito frequente nestas provas.
Observa-se, pois, que as etapas desenvolvidas no projeto de arborizacao da escola contribuiram
para o desempenho dos alunos no processo de ensino e aprendizagem de forma mais dindmica
e pratica da quimica, bem como de outras areas do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: responsabilidade social; meio ambiente; conscientizagao

INTRODUCAO

A medida em que os profissionais da educagdo vém se adaptando ao ensino remoto
frente a todos os seus desafios e possibilidades, acdes e atitudes relacionadas as tecnologias € a
outras vertentes como o desenvolvimento sustentavel vem sendo desenvolvidas pelas escolas
na busca por garantir uma educagdo de qualidade para os seus estudantes provando que a
educagao ndo pode parar. Instituicdes de ensino e professores tiveram que se reinventar e adotar

novas praticas para atender as demandas do ensino remoto (Oliveira, Neto & Oliveira, 2020).

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 1Kk
pesquisas multiplas, Volume 3.




Por outro lado, os conteudos a serem ministrados nesse periodo precisaram ser
repensados e os professores precisaram selecionar aqueles conteudos ancora que dessem
suporte para o ensino continuar. Neste processo seletivo, as questdes relacionadas ao meio
ambiente, em especial na disciplina de quimica, muitas vezes passam despercebidas, ou nem

sdo vistas nas aulas remotas. De acordo com Antiqueira e Sekine (2020)

€ preciso pensar em agdes de curto, médio e longo prazo que se iniciam hoje, com o
olhar voltado para o futuro. Agdes de ordem pratica que envolvem o ensino remoto
temporario e a posterior seguranga do contato social nas escolas, a diminuigdo
da produgdo de residuos, a reorganizagdo da economia, dentre outras questoes que
acabam por se organizar como principios de sustentabilidade e cidadania. E
imperativo que todos os setores da sociedade se mobilizem e tomem iniciativas em
prol de um futuro comum (ANTIQUEIRA E SEKINE, 2020, p. 70).

A populaciao mundial, que hoje ¢ de mais de 7 bilhdes de pessoas, cresce em um nimero
significativo todos os dias. Para sustentar essa quantidade crescente de pessoas ¢ necessaria a
extragdo continua de recursos naturais para garantir a sobrevivéncia de todos. No entanto, tais
recursos sao limitados e ¢ obrigacao nossa, enquanto individuos e sociedades conhecer e aplicar
no nosso cotidiano agdes sustentaveis que minimizem os impactos ambientais e que garantam
um futuro melhor para a vida das pessoas e para o planeta. Segundo a Unesco (2021), a
educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) contribui para mudar a forma como as

pessoas pensam e agem para alcangarmos um futuro sustentavel.

De acordo com Junior (2015, p. 2677) a existéncia de areas verdes esta relacionada com
a manutencao da vida e auxilia na conservaciao do ambiente ecologicamente equilibrado. Essas
areas s3o0 compostas por uma vegetacao arborea, que englobam as pragas, os jardins publicos
e os parques urbanos. Elas melhoram a qualidade do ar urbano, devido a sua capacidade de
absorcdo do gas carbdnico e liberagdo do oxigénio, suas copas oferecem sombra, prote¢ao
térmica e absorvem ruidos, além disso, acarreta na quebra da monotonia da paisagem pelos
diferentes aspectos e texturas decorrentes de suas mudancgas estacionais e oferecem abrigo e

alimento aos animais, além de proteger e melhorar os recursos naturais.

O conhecimento quimico, nesse sentido, representa um papel de grande importancia
para a construcdo dos saberes ambientais e sustentdveis. Entretanto, tais conceitos ndo sao
amplamente utilizados nas aulas desta disciplina, sendo mais comumente discutidos pela
biologia, por exemplo. No entanto, corroborando com Puga (2015, p. 7) a quimica ¢ um campo
de conhecimento transversal, propicio para ser trabalhado de maneira interdisciplinar e
apropriado para a Educacdo Ambiental. Segundo o autor utilizar os conceitos quimicos para a

construcdo do conhecimento sobre esta tematica possibilita articular diferentes niveis de

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e
pesquisas multiplas, Volume 3.




percepcao da realidade, expandindo nossas visdes de mundo e natureza.

Utilizar a quimica associada a sustentabilidade e ao desenvolvimento da consciéncia
ecoldgica parte necessariamente da importancia de garantir o caréter interdisciplinar nas aulas,
bem como na tentativa de romper com o pressuposto de que a Quimica se detém a praticas de
decorar formulas, nomenclaturas e memorizar reagdes. Pelo contrario, esta disciplina, se
trabalhada da forma correta, torna-se uma ferramenta de extrema importancia na promog¢ao do
entendimento do que ¢ direito e dever do individuo a partir de um pressuposto cientifico,
podendo assim conferir suas contribuigdes a0 mundo em que estamos inseridos € que se

mobilizem e tomem iniciativas em prol de um futuro comum.

Este projeto foi motivado pelo contexto social no municipio em que esta inserida a
escola. Uma das principais atividades de geragdo de renda para as familias que habitam o
municipio de Nova Floresta ¢ a agricultura. Muitos pais e familiares dos estudantes atuam nesta
profissdo com pouco ou nenhum conhecimento sobre os impactos ambientais causados pelo
uso de fertilizantes industrializados e agrotoxicos, ainda menos em relagdo a importancia da
arborizagdo e dos problemas causados pelo desmatamento. A cidade ¢ conhecida por ter uma

plantagdo e cultivo de maracuja muito reconhecido pela regido.

Diante do exposto, como uma proposta para o retorno as aulas pos pandemia,
oportunizado pelo ensino hibrido, o presente trabalho buscou abordar a importancia da quimica
ambiental e questdes ambientais presentes no cotidiano do aluno, por meio de uma acao de
arborizagdo e da construg¢do do saber ecoldgico com os alunos da 3* Série do Ensino Médio da
Escola Cidada Integral José Rolderick de Oliveira, que fica localizada na regido do Curimatau,
no municipio de Nova Floresta-PB. Garantindo o saber intersciplinar, o projeto teve a

contribui¢ao dos professores de outras areas como biologia e lingua portuguesa.
METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido pelos integrantes do Programa Institucional de
Residéncia Pedagdgica, subprojeto de Quimica, em parceria com os professores das disciplinas
de Quimica, Biologia e Lingua Portuguesa, nas turmas da 3* série (A e B) da Escola Cidada
Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rolderick de Oliveira, na qual existem
40 alunos matriculados. Durante as a¢des desse projeto, no entanto, o nimero de participantes
¢ inferior ao de matriculados devido a falta de recursos tecnologicos para assistir as aulas e por
causa da evasao causada no periodo de Pandemia da COVID-19 que dificulta a participacao

dos estudantes durante a acao pratica.
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O projeto de arborizacdo foi realizado entre os meses de setembro e outubro de 2021,
sendo executado em duas etapas: a primeira se tratando de um momento teérico de forma
remota e a segunda correspondeu a um momento presencial onde os discentes relacionaram a
teoria com a pratica. Em consonancia com Bueno (2007), quando ha articulagdo entre a teoria
e a pratica, os conteudos ndo passam despercebidos, tornando-se algo muito relevante na
formagdo do individuo. Para investigar a concepg¢ao dos estudantes com relagao ao projeto, foi
realizado um questiondrio via Google Forms, onde o mesmo era composto por 3 perguntas, 2

questdes objetivas e 1 discursiva.

A primeira etapa consistiu na parte tedrica, em que os residentes e a professora de Quimica
abordaram em 4 aulas via Google Meet (Figura 1), a questdo ambiental, quimica organica e

ambiental.
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Na primeira aula, foi trabalhado o contetido de amidas, no qual foi explicado a sua
funcdo, sua nomenclatura e relacionando-a no cotidiano dos alunos. Para melhor compreensao
da tematica estudada, foi aplicado um jogo educativo desenvolvido na plataforma Wordwall.
Durante a segunda aula, foi abordado o assunto sobre a quimica da uréia, onde foi ensinado
como se da a obtencao, sintese e como a ureia ¢ utilizada como fertilizante. Na oportunidade,
falou-se ainda do processo de adubagdo. Na terceira aula, foi exposto o tema agrotdxico, no
qual foi apresentado os seus beneficios ¢ maleficios, um pouco da sua histéria desde o seu
surgimento até os dias atuais. A quarta aula teve como objetivo retratar a importancia da
arborizagdo, o quanto as arvores sao essenciais na vida dos seres vivos, bem como sua fungao

quimica, fisica, paisagistica e ecologica.
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A segunda etapa do projeto se tratou da parte pratica, no qual foi realizada a arborizacao
na escola. Nessa oportunidade, firmou-se parceria com secretaria de agricultura da cidade de
Nova Floresta, a qual disponibilizou um técnico agricola para acompanhar o processo de
arborizagdo, bem como forneceu dezenas de mudas de arvores. Este foi o momento no qual os
estudantes tiveram a oportunidade de relacionar a teoria vista nas aulas com a pratica, além de

contribuir para as geracdes futuras.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de propor condigdes e alternativas que estimulem os alunos a construirem visdes
e posturas cidadas, esse projeto, por meio de suas a¢des, mostrou aos estudantes que os mesmos
devem aceitar-se como integrantes do meio ambiente, promovendo intervengdes responsaveis
em prol da preservacao da natureza. Durante as ag¢des foi possivel perceber a alegria e o
comprometimento dos alunos em participar do projeto, o que enriqueceu ainda mais cada
momento vivenciado. Viu-se também a importancia da escola em possibilitar aos estudantes

assumirem um papel responsavel e consciente em um ato de preservacao do meio ambiente.

A primeira etapa do projeto foi bem produtiva, pois mostramos a importancia da
quimica ambiental e meio ambiente para ser discutido com os alunos, em aulas sincronas
realizadas de maneira remota, mesmo ndo sabendo da técnicas de plantio, mas tiveram uma
nog¢ao ¢ um pouco de teoria como seria a plantagdo das mudas de arvores na escola, sobre uso
de fertilizantes e a quimica da uréia, o ciclo do nitrogénio, a importancia de realizar a
sustentabilidade, de alimentos sem o uso de agrotoxicos para uma alimentacao mais saudavel e

qualidade de vida.

A segunda etapa da metodologia trouxe muita importdncia e afirmagdo das aulas
remotas vistas pelos alunos. A pratica de arborizagdo da escola teve uma visibilidade muito
positiva tanto na vida dos alunos quanto na sociedade da cidade de Nova Floresta. O apoio do
técnico de agricultura da cidade veio dar apoio a todo o contetido visto na primeira parte da
metodologia, além de ensinar técnicas de distanciamento das plantas, os tipos de raizes das
plantas da regido do curimatat, entre outros conhecimentos.

Santos et al. (2018, p. 3, apud RAMOS; FEITOSA e SATO, 2015) abordam a
importancia da arborizac¢do nas escolas:

A arborizagdo em escolas ¢ de fundamental importancia tanto para proporcionar

melhorias no ambiente de estudo, quanto para conscientizar os alunos de quio grande
€ a importancia de se preservar florestas assim como buscar formas para recuperar as
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areas de mata degradadas com o avancar dos centros urbanos. (Santos et al. (2018, p.
3, apud RAMOS; FEITOSA e SATO, 2015).

Por meio da arborizagdo € possivel conservar a identidade bioldgica de uma determinada
regido, pois através desta implantacdo asseguramos o abrigo e alimento da fauna local. Além
disso, a arborizagdo ¢ uma possibilidade de amenizar os impactos ambientais, assegura
momentos de lazer, algo que ¢ essencial no ambiente escolar e acarreta a reintegracao de arvores

no espaco educacional.

E importante destacar que para a realizagdo da arborizagdo na escola, os estudantes e
todos os envolvidos na a¢ao foram orientados em relagao ao protocolo de seguranca sanitaria
atendendo a todas as normas sempre tomando por cautela o distanciamento e uso de mascaras
e alcool gel. Assim, seguindo as orientagdes do Agronomo, as covas foram feitas com a
distancia de 4 metros entre elas e, em seguida, os proprios estudantes puderam vivenciar a
experiéncia do plantio das mudas seguindo todas as orientagdes (figura 2). Foi realizado, ainda,
a discussdo sobre como efetuar os cuidados para que as mudas pudessem crescer saudaveis e

cumprir seu papel na natureza.

Figura 2 - Arborizagéo da escola

- 3 e
Fonte: autoria propria (2021)

De acordo com os resultados obtidos no questionario desta pesquisa, a agdo de
arborizagdo conferiu uma oportunidade de realizar um importante exercicio de cidadania Apos
a concretizagdo desse projeto foi possivel observar por meio do questionario aplicado, que o
mesmo teve grandes impactos positivos na vida dos alunos. Quando perguntados se a acao de

arboriza¢do contribuiu para sua aprendizagem sobre a importancia do saber ecologico, a
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resposta foi unanime, os alunos responderam que sim, na justificativa eles reafirmam o quao

essencial € explorar ainda mais a tematica.

Outro ponto muito positivo desta agdo foi a possibilidade de reunir os estudantes que
ndo tinham acesso a Internet em uma agdo escolar que os permitiu uma melhor compreensao e
uma participagdo que, desde o inicio do ensino remoto, estava muito limitada para eles,
desmotivando-os e fazendo-os se sentir aquém do contexto escolar. Neste encontro, puderam
entender mais sobre os conceitos ministrados, tirar suas duvidas e participar de forma ativa as

discussodes realizadas, enfatizando assim a relevancia deste projeto também para o ensino

hibrido.

Alguns estudantes responderam, ainda, que o projeto os incentivou a praticar acdes
sustentaveis, pensando sempre no bem estar do planeta. Outros falaram que o trabalho
apresentou novas formas de ajudar o meio ambiente, comprovando que o projeto despertou nos
alunos a consciéncia ambiental e os cuidados para o futuro, estimulando a conservagdo do meio
ambiente e gerando agdes responsaveis por meio dos alunos. O que ira contribuir na diminui¢ao

dos impactos causados pelo desmatamento e pelo crescimento urbano.

Esta etapa conferiu o desenvolvimento de uma acdo sustentdvel que se caracterizou
como uma boa pratica ecoldgica na escola e contribuiu para o despertar protagonista entre os
estudantes e pode, ainda, preparar os estudantes para a sua reinser¢ao escola por meio do ensino
hibrido. Além disso, com toda a interdisciplinaridade realizada, ficou mais fécil de aprender
Quimica e mais facil ainda relaciona-la ao cotidiano por meio da tematica ecologica. Pode-se,
ainda, mostrar aos alunos que a quimica ndo ¢ uma ciéncia isolada e que o seu conhecimento

se torna ainda mais relevante quando visto em seu contexto social.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ambiental ¢ vista nas escolas de maneira ndo muito presente nas grades
curriculares dos alunos, de modo transversal, sendo muitas vezes deixado de lado pelos os
professores ou deixando o contetido para segundo plano. No entanto, é sabido que o assunto
aborda conteudos riquissimos que, se nao vistos na escola, os alunos dificilmente terdo a
oportunidades de desenolver o conhecimento do que seria sustentabilidade, e outros temas

como a problematica dos agrotdxicos e uso dos fertilizantes.

O conhecimento sobre o consumo de alimentos tratados com agrotoxicose o que podem
causar o impacto que traz para a populacao brasileira e a sua cidade, por exemplo, deve ser

amplamente discutido e inserido no contexto escolar de modo que os estudantes possam utilizar
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tais conhecimentos no seu cotidiano conferindo, assim, ao seu contexto uma ampliacdo de

exercicios de cidadania e responsabilidade ecologica.

Nesse sentido, a presente pesquisa mostrou-se satisfatdria antingindo os objetivos
almejados. Isso foi perceptivel mediante os resultados obtidos no questionario aplicado aos
alunos, bem como pela andlise qualitativa do projeto onde notou-se, a cada etapa, a empolgagao
dos alunos a descobrirem os saberes que estavam presentes no seu cotidiano e eles ndo
percebiam, como os casos frequentes na cidade deles de pessoas doentes devido ao uso

incorreto de pesticidas.

A metodologia utilizada mostrou-se positiva e relevante para futura continuidade do
projeto de arborizagdo da escola. Os alunos mostraram interesse na postura de iniciativa de
querer contribuir para sustentabilidade e apresentaram ideias que eles podem ser realizadas
futuramente na escola como, por exemplo, uma horta sem agrotdxicos e sem o uso de venenos
e a criacdo de uma compostora de resto de comida, o que mostra que o projeto contribuiu para

o desenvolvimento de iniciativas e perspectivas de ajudar o meio ambiente e a sociedade.
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CAPITULO 2

ESTUDO DE CASO COMO METODOLOGIA FACILITADORA NO ENSINO DE
QUIMICA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE QUIMICA ORGANICA

Lucas Wallyson Pereira de Queiroz
Isadora Shirley de Oliveira Silva

Aline dos Santos Silva

Ladjane Pereira da Silva Rufino de Freitas

RESUMO

A educacdo esta passando pelo ensino emergencial em decorréncia da pandemia da COVID-
19. Este fato exigiu que os professores buscassem novos meios para que o processo de ensino
e aprendizagem pudesse continuar. A busca por métodos e estratégias capazes de contribuir
para a reducdo da evasdo escolar se intensificou e os professores que, muitas vezes, tinham
como principal método o ensino tradicional, precisaram inovar em suas estratégias para o ensino
remoto. Tendo em vista a utilizagdo de uma metodologia de ensino capaz de estimular o
protagonismo e o carater investigativo dos estudantes, o presente trabalho tem como objetivo
apresentar o relato de experiéncia de um projeto baseado na metodologia de estudos de casos,
desenvolvido com estudantes da 3% série do ensino médio de uma escola publica do Curimatau
paraibano. Esse foi um projeto desenvolvido por integrantes do Programa Residéncia
Pedagogica, sempre com o acompanhamento de uma professora preceptora. O trabalho foi
desenvolvido com o intuito de investigar e facilitar a aprendizagem em relagdo aos conceitos
de quimica organica, em especial das reagdes organicas visando constituir um pensamento
cientifico investigativo a partir da solugdo de um problema gerador. Conforme os resultados
obtidos nesse estudo, a proposta possibilitou varios pontos importantes para o desenvolvimento
dos estudantes e sua autonomia, apresentando assim diversos fatores que estdo presente na sua
realidade, desenvolvendo um pensamento critico cientifico, bem como o trabalho em equipe,
fazendo a relag¢do da quimica estudada em sala de aula (ainda que virtual) e nos livros didaticos,
com a sua realidade. Mediante a metodologia desenvolvida, foi possivel observar que o estudo
de caso desenvolvido com os estudantes do ensino médio mostrou-se bastante eficaz, tanto no
desenvolvimento de habilidades, quanto na aprendizagem do conteudo especifico.

PALAVRAS-CHAVE: fungdes organicas; reagdes organicas; ensino remoto; recurso didatico;
estudo de caso.

INTRODUCAO

O ensino remoto foi 0 método encontrado para trabalhar em tempos de pandemia nas
escolas ja& que estudantes e professores precisaram manter o distanciamento social. Com o
ensino remoto, surgiram varias dificuldades para o ensino tanto para os professores quanto para
os estudantes, uma delas foi buscar metodologias facilitadoras que possibilitassem repassar o
conteudo de uma forma que os estudantes pudessem compreender mais facilmente os contetidos

ministrados.

Entretando, ¢ sabido que a educacdo ndo deve ser construida mediante a transmissao de
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conteudos. O processo de ensino e aprendizagem deve garantir que os estudantes adquiram
habilidades que sejam fundamentais no seu desenvolvimento enquanto agentes importantes no
meio em que estdo inseridos. De acordo com a literatura (LAUTHARTTE e JUNIOR, 2011;
CAMARGO ¢ MACHADO, 2013; ALBA et al, 2013; SILVA e PINHEIRO, 2013 apud
PEREIRA, Maiane Sousa, 2019), a motivagdo dos estudantes no processo de ensino e

aprendizagem pode vir ser estimulada por meio de novas metodologias adotadas pelo professor.

Nesse sentido, diante dos desafios do ensino remoto, os professores precisaram
enriquecer seus métodos de ensino para oferecer uma educagao de qualidade. Uma metodologia
que permite tais requisitos € o estudo de caso, sobretudo em fung¢des de despertar a curiosidade
para a pesquisa. Trata-se de um método ja utilizado em diversas areas, e que cada vez mais vem
se tornando popular. Sdo varias as vantagens do estudo de caso, especificamente, ao contribuir
para uma aproximacao positiva da contextualiza¢cdo dos conceitos quimicos com situagdes reais
do cotidiano dos estudantes, além de ser uma metodologia diferenciada e rica em atributos para

o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

O estudo de caso tem se destacado, uma vez que desafia o aluno a resolver problemas
da vida real, colocando-o em contato com situacdes do seu cotidiano por meio de aprendizagem
ativa. A medida em que os estudantes vao em busca das respostas para resolver a problematica
abordada, o seu desenvolvimento e aprendizagem s3o possibilitados e vao sendo
gradativamente construidos. A pesquisa e os debates entre os estudantes sao grandes aliadas na
execucao desta metodologia, pois estimulam a busca por informagdes para a resolucdo do caso,
caracterizando um processo continuo de aprendizagem, permitindo-os ter dominio do contetido
e, desta forma, construir conhecimentos superando suas dificuldades, bem como cita Alba et a/
(2013, p.2.), apud PEREIRA (2019, p.13) estardo “trazendo resultados desejados na
aprendizagem, na medida em que o aluno encontrar, através do conhecimento quimico, as

respostas para as perguntas que fazem parte do seu mundo”.

Desta forma, o presente trabalho aborda o relato de experiéncia da utilizacdo de um
estudo de caso elaborado por residentes do Programa Residéncia Pedagogica sobre reacdes
orgénicas de adi¢do, na Escola Cidada Integral José Roderick de Oliveira, localizada na cidade
de Nova Floresta-PB, com estudantes da 3* Série do ensino médio de modo a facilitar o ensino
e aprendizagem dos estudantes no ambiente de ensino remoto em tempos de pandemia, além

da possibilidade de auxiliad-los na preparacao para o Exame Nacional do Ensino Médio.
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METODOLOGIA

O presente projeto foi desenvolvido na ECI José Rolderick de Oliveira localizada no
curimatau paraibano, no municipio de Nova Floresta-PB com uma turma de 3° série do ensino
médio de maneira remota e direcionado a um total de 40 estudantes matriculados. O projeto foi

dividido em 3 etapas.

Na primeira etapa foi elaborado um caso que continha em sua base de conhecimento o
estudo sobre as reacoes de adi¢ao. O caso relatava a historia ficticia de um senhor que trabalhava
em uma industria de sal, o qual passava por diversos processos quimicos. O trabalhador em

questao consumia esse sal frequentemente, causando-lhe problemas de saude (figura 1).

Figura 1 - Estudo de caso criado pelos Residentes.
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“Fonte: autoria propria (2021).

A segunda etapa consistiu na apresentagdo do estudo de caso aos estudantes.
Inicialmente, o caso foi divulgado em forma de quadrinhos num perfil do Instagram criado
pelos residentes para publicagdes voltadas para os contetidos de quimica, de forma que os
estudantes tivessem acesso a historia e fosse despertando a sua curiosidade. Em seguida,
levamos o estudo de caso para a aula sincrona ministrada via Google Meet (figura 2), na qual a

histéria (quadro 2) foi apresentada e comentada para toda a turma.
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Quadro 1 — Texto produzido pelos residentes sobre o estudo de caso.

Estudo de caso sobre provaveis motivos que ocasionaram os sintomas em seu
Fernando

Areia Branca ¢ um municipio brasileiro localizado no litoral norte do estado do Rio Grande do Norte
e encontra-se a 330 km da capital do estado, Natal. A mesma ¢ conhecida com “terra do sal” pela
existéncia de empresas salineiras que contribuem para a economia do municipio, gerando empregos
para varios moradores da regido, sendo um deles um homem de 45 anos de idade, conhecidos com
seu Fernando, morador da cidade a cerca de 17 anos. Seu Fernando mudou-se com a familia para a
cidade em busca de emprego, ¢ a cerca de 15 anos trabalha em uma empresa salineira, no setor de
moagem. Como o seu Fernando trabalha no setor de moagem, trazia para casa um pouco de sal moido
para ser utilizado nas refei¢des, pensando ser mais saudavel por ndo passar pelo processo de refino
e adigdo de substancias quimicas. A cerca de 10 dias seu Fernando comegou a sentir alguns sintomas,
como aparecimento de tosse; desconforto na regido do pescogo; sensagdo de falta de ar; rouquidéo.
Além disso, também surgiram dores musculares e nas articulagdes. Entdo o mesmo pediu uma licenca
do emprego para ir ao médico, realizar uma consulta. Ao chegar no hospital, seu Fernando foi
atendido pelo médico Jonas, onde 0 mesmo perguntou o que ele estava sentindo, entdo seu Fernando
relatou os sintomas. O médico curioso com o caso resolveu fazer mais algumas perguntas ao seu
Fernando. Perguntou o médico - Seu Fernando, onde vocé mora? Ele respondeu - Eu moro aqui
mesmo em Areia Branca, doutor. Entdo, Jonas lhe fez outra pergunta - Vocé tem algum emprego? E
ele falou - Sim, doutor. Eu trabalho em uma empresa salineira. Para descontrair um pouco, o médico
perguntou - E o sal que vocés produzem 14 ¢ bom para ser utilizado em churrasco? Seu Fernando
respondeu - Sim, doutor! Inclusive é tdo bom que utilizo o mesmo sal moido até nas refeigdes do dia
a dia. Ao encerrar a consulta, levando em consideragdo as informacdes e os sintomas relatados por
seu Fernando, para poder dar um melhor diagndstico, o doutor resolveu analisar melhor o caso, ¢
achou uma boa ideia contar com a ajuda de seu amigo bioquimico André e de sua equipe de
bioquimicos que trabalham no hospital, pois esses sintomas sdo bens normais em algumas doencgas
atuais. Supondo que vocé€ é um dos bioquimicos que fazem parte da equipe do amigo de Jonas,
Levante suas hipdteses ¢ ideias sobre as possiveis causas desse problema para ajuda-lo a resolver.

Fonte: autoria propria (2021).
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Na terceira etapa, a turma foi dividida em grupos, onde cada grupo ficou com um
residente para auxiliar na resolu¢do do caso. Para isso, foi entregue um questiondrio como
roteiro para que pudessem desenvolver e resolver o caso estudado. Os estudantes tiveram como
base as questdes para resolver o caso, a saber: Qual o problema central do caso, e o que pode
estar ocasionando o problema no personagem principal? O que a quimica tem a ver com o
problema do caso? O que o caso tem em relagdo com as reagoes quimicas? Qual reagdo é

essa? Como podemos solucionar o problema de senhor Fernando?

Como finalizagdo da terceira etapa da aplicacdo do estudo de caso, os estudantes em
suas equipes reuniram-se em grupos criados no WhatsApp para discutir o caso e suas pesquisas
realizadas, afim de apresenta-las em um momento estabelecido em forma de seminarios
mostrando os resultados obtidos, bem como a resolugdo da problemadtica e do questionario

aplicado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao serem reunidos de forma on-line em grupos de WhatsApp, cada equipe pdde discutir
sobre as especificidades do caso. Nessa oportunidade, conseguimos uma boa interacao dos

estudantes, os quais foram formulando suas hipoteses. Seguindo o contexto segundo Saccol,

Schlemmer e Barbosa (2010)

processos de aprendizagem apoiados pelo uso de tecnologias da informagdo ou
comunicag¢do moéveis e sem fio, cuja caracteristica fundamental é a mobilidade dos
aprendizes, que podem estar distante uns dos outros ¢ também de espagos formais de
educagdo, tais com salas de aula, salas de formagdo, capacitagdo e treinamento ou
local de trabalho (SACCOL, SCHLEMMER e BARBOSA, 2010 p. 23).

Em uma das equipes, um dos estudantes relatou que o senhor estava doente pela
quantidade de sal que ele consumia, outros concordaram e afirmaram que era o sal o principal
problema. Dois estudantes comentaram que ele estava assim por causa do calor, afirmando que,
na verdade, era a desidratagdo o real problema devido ser uma cidade bastante quente do

Nordeste.

A medida em que foram aparecendo as duvidas e os questionamentos nos grupos de
WhatsApp, os residentes iam orientando e fazendo com que a curiosidade deles se despertasse
cada vez mais, nunca dando respostas e sempre instigando mais a reflexao e a pesquisa do caso.
Os estudantes mostraram-se tdo empolgados que a maior parte destas discussdes ocorria fora
do horério de aula, o que comprova que conseguiu-se manté-los envolvidos até a resolugdo do
caso. Para finalizar a discussdo com os estudantes no grupo de WhatsApp, estes foram

instruidos a pesquisarem sobre o que consumo de sal poderia causar, que tipo de doenca e como
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ocorria esse consumo de sal pelo ser humano, pois seria discutido na aula da semana seguinte.

Esta etapa que consistiu no debate, pesquisa e discussao do caso, foi de acordo com os
objetivos almejados, uma vez que afirmou a mobiliza¢do para a aprendizagem dos estudantes
fora de espaco formais de educag@o, e mesmo nesses espacos percebeu-se que a aprendizagem
ocorreu de forma gradativa e favoreceu a realizagdo de mais interacdo entre os estudantes,
interacao essa que ¢ comumente comprometida no ambiente de ensino remoto. A discussao nos
grupos de WhatsApp nos fez levar a analise da aprendizagem do estudo de caso para a sala de

aula virtual Google Meet conforme estabelecido anteriomente.
DISCUSSAO DO QUESTIONARIO NA SALA DE AULA VIRTUAL

A discussdao do questionario predeceu as apresentacdes e durou 1 hora/aula. Todo o
dialogo foi através do chat da plataforma Google Meet, ou ligando o microfone para tirarem
davidas e para responder ou conversar com o grupo. Isso foi importante para que os estudantes
pudessem firmar seus argumentos e ampliar suas discussdes, uma vez que foi possivel ouvir o

que cada equipe havia reunido até o momento.

Assim, questionados sobre qual o problema central que o caso abordou, os estudantes
responderam que foi o consumo exagerado de sal que estava causando problemas de satide no
personagem principal. Nesse momento, surgiu a divida sobre o tipo de sal que o senhor
Fernando estava consumido, pois nas pesquisas realizadas viram que o sal consumido pelo
personagem nao era o sal industrializado e sim sal moido e notaram que este sal ndo passa pelos

processos quimicos que sdo muito importante para 0 consumo.

Os estudantes comecaram, entdo, a responder os tipos de doenca que estavam
relacionados ao consumo de sal como pressao alta, hipertireoidismo e o bécio. Nesse ponto, foi
percebido que os estudantes conseguiram descobrir a doenca que o senhor Fernando havia
adquirido, mas os residentes ndo confirmaram, pois era importante que eles conseguissem fazer
a relacdo com a quimica e para isso eles teriam de responder as outras questdes especificas do

questionario. Entdo, deu-se continuidade as discussdes das questdes restantes.

Ao serem questionados sobre a relagdo da quimica com o caso apresentado, os
estudantes conseguiram associar as informagdes com o contetido que estavam estudando nas
aulas de quimica: as reagdes de adi¢do. Assim, os estudantes fizeram uma associagdo com 0s
elétrofilos como Cloro, Bromo e com o Iodo e, ap6s isso comegaram a ir por eliminagao,
associando os eletrofilos das reagdes com a composi¢ao do sal NaCl e chegando a conclusao

de que o Bromo ndo teria relacdo nem uma com o sal nem com os tipos de doencas que eles
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haviam pesquisado na questdo 1 ficando, portanto, em divida em duas reagdes a de Cloro e a
do Iodo. Nesse momento, os grupos ficaram divididos, pois uns achavam que era o cloro, ja que
esta presente na composi¢do da férmula molecular do sal de cozinha, enquanto outros falaram

que o problema seria o iodo, uma vez que esta associado as doengas que haviam pesquisado.

A partir dai, foi langada a pergunta que questionava a relagao das reagdes quimicas com
a problematica e quais reagdes estariam envolvidas. Entdo, os estudantes comecgaram a
pesquisar e descobriram que o iodo precisa passar por um processo de tratamento, no qual
ocorrem 0s mecanismos de reacdo do iodo, e que o baixo nivel de Iodo na dieta estava
relacionado a um horménio chamado tiroxina, que ajuda a regular a taxa metabolica. Foi
percebido que os estudantes estavam conseguindo desenvolver todo o caso e, por meio de suas
pesquisas, trazendo um contexto mais cientifico € quimico para as respostas. Além disso, a esta
altura, mostravam-se cada vez mais envolvidos com a resolucdo da problematica e animados

para dar continuidade as pesquisas e discussoes.

Como os estudantes ja tinham respondido que a doenga do personagem estava ligada a
reacgoes de iodo, a etapa seguinte foi a fundamentagao sobre como ocorria a reagao de lodagao.
Um dos estudantes comentou que a professora ja havia ministrado a aula sobre os mecanismos
das reagdes de bromagao e questionou se esse era 0 mesmo mecanismo para as reagdes com o
iodo. Nessa discussdo, os estudantes ndo perceberam a relagdo do mecanismo de reagdo com o
hormonio Tiroxina. A resposta do caso, portanto, nao foi totalmente completa nessa aula, entao,
ao fim, levamos a discussdo mais uma vez para os grupo no WhatsApp para concluir a

organizacdo da apresentacdo que foi realizada na aula seguinte.
APRESENTACAO DAS SOLUCOES PARA O ESTUDO DE CASO

Na ultima aula proposta, os estudantes apresentaram suas pesquisas € foi perceptivel
que os estudantes conseguiram desenvolver o caso com clareza e a partir de muita pesquisa. As
apresentagdes dos grupos foram bem desenvolvidas com respostas muita bem elaboradas, o que
mostra o quando cada grupo se empenhou para resolugdo do estudo de caso, possibilitando,
ainda, a compreensao sobre o assunto de reacdes de adicdo de halogenacao mediante todo o

percurso de aprendizagem constrido nesta proposta.

Conforme Yin (2005, p. 691), a realizacdo do estudo de caso exige o desenvolvimento
de um protocolo para condu¢ao da pesquisa, preparo, treinamento do pesquisador. As fontes de
evidéncias podem ser documentos, registros em arquivo, entrevistas ou questionarios,

observacado direta, observacao participante, artefatos fisicos, j4 que o uso dessas fontes requer
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habilidades e procedimentos organizados. Os estudantes conseguiram, pois, realizar tais
habilidades de procedimentos de organizacao de pesquisa e isso foi facilitado pelo questionario

investigativo do caso para o auxilio do desenvolvimento das hipoteses.

Antes das apresentagdes os estudantes movimentaram bastante os grupos enviando fotos
do que ja haviam pesquisado constantemente. Foi visto que, de fato, estavam interessados em
solucionar o caso e a consequéncia disso foi a quantidade de saberes adquiridos. Durante as
apresentacoes, foi possivel observar que os estudantes conseguiram afirmar com convicgao que
o problema de senhor Fernando era causado pelo iodo e pela falta do hormonio tiroxina que
estaria causando todos os sintomas. Assim, conforme as apresentacdes iam ocorriam, chegaram
a conclusdo de que o baixo nivel desse hormdnio, que ¢ provido da reagdo de halogenagdo do
1odo, causa a doenca conhecida como papeira ou bocio e que tudo isso era consequencia da

utilizagdo diaria do sal moido na alimentacao do personagem.

A partir da observagao desses fatos, € perceptivel o favorecimento da aprendizagem que
o estudo de caso propde para os estudantes durante a sua utilizagdo. Segundo Ribeiro (1994),
com os métodos ativos, os estudantes assimilam maior volume de conteudo, ret€ém por mais
tempo, adquirem mais confianga em suas decisoes e na aplicagdo do conhecimento em situagdes
praticas, melhoram o relacionamento com os colegas e tornam-se mais autdbnomos. A proposta
de aprender fazendo exige pensar no que se vai fazer, fazer o que se pensou e pensar no que se

fez.
CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos mencionados, pode-se perceber que a utilizacdo desta
metodologia de ensino foi de grande relevancia em varios aspectos. Foi significante a
participagdo dos estudantes e o estudo de caso despertou nos mesmos a vontade de decifrar
enigmas através do cardter cientifico e relacionando os saberes adquiridos nas aulas aos
problemas cotidianos. Neste sentido, foi notavel que a medida em que os estudantes buscavam
uma solucdo para o caso, consequentemente desenvolviam conhecimento sobre o contetido de

quimica organica abordado.

Com base nesses resultados, ¢ perceptivel que a presente pesquisa foi satisfatoria ao
desenvolvimento do publico alvo mediante a utilizagdo do estudo de caso como método
facilitador da aprendizagem corroborando com o uso de metodologias ativas e colaborativas
importantes para o desenvolvimento cognitivo e despertar investigativos dos estudantes. Sendo

assim, esta pode ser uma metodologia utilizada juntamente aos estudantes para ajudé-los no
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melhoramento do rendimento escolar seja no ensino remoto ou presencial.
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CAPITULO 3

VIVENCIAS MATEMATICAS EM FEIRAS LIVRES DE RONDONIA:
O SENTIR E O OLHAR SOBRE ESSE UNIVERSO!

Laida Justiniano
Edna Maria Cordeiro
Maria das Gracas Viana de Sousa

RESUMO

Ao refletir sobre a diversidade de vivéncias matemadticas possiveis, foi proposta uma pesquisa
com vistas a compreender o conhecimento matematico utilizado na feira livre, a partir de duas
experiéncias significativas, de uma feirante em Guajard Mirim e de dois feirantes da Zona Sul
de Porto Velho - Rondodnia. Para tanto, os objetivos especificos foram: Identificar os
conhecimentos matematicos utilizados por dois feirantes na Zona Sul de Porto Velho-RO;
analisar os conhecimentos matematicos utilizados em uma experiéncia da pesquisadora na feira
livre de Guajara Mirim; refletir sobre a matematica ensinada em sala de aula e as adaptagdes
realizadas pelos feirantes para operar matematicamente. Para a coleta de dados foi proposta
uma pesquisa bibliografica associada a de campo, esta a partir da escrita de trés narrativas sobre
vivéncias matematicas em feiras livres de Rondonia, sendo que foram escritas considerando a
experiéncia da pesquisadora Laida Justiniano na feira livre em Guajara Mirim e as experiéncias
de dois feirantes de Porto Velho. Primeiramente, foram analisadas as informag¢des coletadas
junto a cada feirante, para em seguida verificar as praticas semelhantes, vislumbrando
compreender os conhecimentos matematicos presentes na feira. Em busca do referencial
teorico, tornou-se evidente que a matematica predominante nas feiras livres ¢ a
Etnomatematica, por valorizar a Matematica dos diversos grupos culturais, entdo, faz-se
necessario valorizar as ideias matemadticas informais, sendo que o idealizador foi o brasileiro
Ubiratan D’Ambrésio (2013). Outra referéncia fundamental: Nunes; Carraher; Schleimann
(2001), por apontar que as aprendizagens matematicas realizadas no ambiente de trabalho estao
relacionadas ao desenvolvimento das relagdes interpessoais, frutos das negociagdes, do tratado
e do talento para lidar com os clientes. Por consequente, tanto a matematica informal, quanto a
formal demonstram que podemos aprender a partir de conhecimentos matematicos no ambito
académico ou através da necessidade de lidar com eventos ocorridos no dia a dia dos seres
humanos. Isto é, o aprendizado se constroi através do empenho daqueles que dele fazem uso,
fazendo as necessarias adaptacdes cotidianas. Assim fazem os feirantes ao aperfeicoar seus
conhecimentos, desenvolvendo meios matematicos que supram suas necessidades no local de
trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Vivéncias matematicas. Feiras livres. Ronddnia.

VIVENCIAS MATEMATICAS EM FEIRAS LIVRES DE RONDONIA

O mundo da matematica ndo é um lugar enfadonho,
é um lugar extraordinario;

vale a pena passar o tempo la.

(Marcus du Santoy)

1 Resultado de uma pesquisa levada a efeito em 2020, inicialmente para atender a um Trabalho de Conclusdo de
Curso de Licenciatura em Matemadtica, e posterirormente revisada e complementada em suas andlises para
composicdo desta publicagio.
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Assim como algumas pessoas ndo percebem o quio extraordindrio ¢ o mundo da
matematica, outras nao veem as maravilhosas experiéncias matematicas vivenciadas nas feiras
livres. Alguns podem até pensar que os feirantes, assim como as feiras, ndo sao essenciais para
a economia de uma regido, e por sua vez, ndo representa nenhuma importancia econdomica e
social. Esta situagdo ¢ alimentada pela falta de conhecimento da nossa cultura, entretanto, ¢
notoria a importancia das feiras livres para o desenvolvimento da sociedade e da economia, sem

mencionar o impacto que elas causaram no surgimento das primeiras cidades.

As feiras livres, sobretudo no universo de cidades brasileiras, devem ser pensadas
como importantes lugares onde sdo produzidos, cotidianamente, saberes do trabalho,
caracterizados por atos, gestos, performances corporais, movimentos e dizeres, formas
de agir e se relacionar fomentadas por feirantes e fregueses, onde se ergue uma rede
de sociabilidades vivenciadas pelos atores sociais no ambito desses territdrios
construidos e reconstruidos cotidianamente (VEDANA, 2004, p. 251).

Ressalta-se ainda que “as trocas ocorridas na feira ndo sdo apenas materiais ¢ que elas
sdo também um espago de intercambio de saberes” (TEDESCO, 2013, p. 126). Tais saberes
produzidos pelas interagdes entre os feirantes e a comunidade promovem experiéncias que se

transformam em memdrias importantes para a compreensao deste universo.

Varios foram os motivos para escolha deste tema de pesquisa, em especial uma
experiéncia vivida pela pesquisadora Laida Justiniano, quando tinha dezesseis anos e trabalhava
no comércio, como vendedora, até sua passagem pelo estagio supervisionado, além da
observacao e acompanhamento do cotidiano de dois feirantes da zona sul de Porto Velho,

Rondonia.

Ao tomar conhecimento do interesse em pesquisar as vivéncias matematicas realizadas
na feira livre, a pesquisa foi organizada com vistas a investigar e dar visibilidade as praticas

matematicas emergentes neste universo vasto e dindmico.

A feira livre ¢ exemplo de que a matematica pode ser adaptada de acordo com a
necessidade dos seres humanos, pois enquanto atividade humana, a matematica ¢ uma forma
. . . 113 A
particular de organizarmos os objetos e eventos no mundo. “Podemos estabelecer relagdes entre
os objetos de nosso conhecimento, conta-los, medi-los, soma-los, dividi-los etc. e verificar os
resultados das diferentes formas de organizagdo que escolhemos para nossas atividades”

(NUNES; CARRAHER; SCHLEIMANN, 2011, p. 29).

Neste contexto, o conhecimento se constroi através do empenho dos feirantes em

aperfeicoar seus conhecimentos, desenvolvendo meios matematicos que possam suprir suas

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 32
pesquisas multiplas, Volume 3.




necessidades no comércio realizado na feira livre, onde ha também transito entre o mundo rural
e o mundo urbano, como construcdes simbdlicas que se encontram e circulam, evidenciando

uma diversidade de culturas e classes sociais.

Para dar inicio a pesquisa, o objetivo geral do estudo foi compreender o conhecimento
matematico utilizado na feira livre, a partir de duas experiéncias, de uma feirante em Guajara
Mirim e de dois feirantes da Zona Sul de Porto Velho - Rondonia. Para tanto, os objetivos
especificos foram: Identificar os conhecimentos matematicos utilizados por dois feirantes na
Zona Sul de Porto Velho-RO; analisar os conhecimentos matematicos utilizados em uma
experiéncia da pesquisadora na feira livre de Guajara Mirim; refletir sobre a matematica
ensinada em sala de aula e as adaptacdes realizadas pelos feirantes para operar

matematicamente.

Considerando a necessaria coleta de dados, foi proposta uma pesquisa bibliografica e de
campo a partir da questdo central da pesquisa: Como estes trabalhadores feirantes fazem uso da

matematica em seu trabalho cotidiano?
A MATEMATICA NO UNIVERSO DA FEIRA LIVRE

As feiras livres remontam o periodo da Antiguidade. Alguns livros histdricos registram
a existéncia destas praticas entre os astecas, os gregos € os romanos. Entretanto, “elas
adquiriram maior notoriedade no universo da revolugdo comercial do século XI, na Idade

Média” (ALMEIDA, 2009, p. 23).

No Brasil, as feiras livres datam do periodo colonial, sendo “praticas trazidas e
implantadas pelos colonizadores portugueses” (LUCENA; CRUZ, 2011, p.4), para as quais
tomamos por defini¢do “modalidade de mercado varejista ao ar livre, de periodicidade semanal,
organizada como servigo de utilidade publica pela municipalidade e voltada para a distribui¢ao

local de géneros alimenticios e produtos basicos” (MASCARENHAS; DOLZANI, 2008, p. 4).

Tanto a matemadtica informal, quanto a formal demonstram que podemos aprender a
partir de conhecimentos matematicos no ambito académico ou através da necessidade de lidar

com eventos ocorridos no dia a dia do ser humano.

E indispensavel o resgate e valorizagdo do conhecimento matematico produzido fora
das muralhas da escola e nos varios meios culturais, ¢ fundamental que exista uma
troca da escola com a sociedade e a comunidade, uma permuta de conhecimento,
tendo em vista ser a escola um espaco de reproduc@o e encontro de todas as culturas
independente de adquirir conhecimentos por caminhos diferentes (FIGUEIREDO,
2017, p. 12).

A matemadtica predominante nas feiras livres ¢ a Etnomatematica, cujo idealizador foi o
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brasileiro Ubiratan D’ Ambrdsio, sendo que esta busca a compreensao da forma como era usado

o saber matematico pelas diversas culturas.

Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas
de certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam
por objetivos e tradi¢des comuns aos grupos. A Etnomatematica é embebida de ética,
focalizada na recuperagdo da dignidade cultural do ser humano (D'AMBROSIO,
2013, p. 9).

A Etnomatematica valoriza a Matematica dos diversos grupos culturais, entdo, ¢
necessario valorizar as ideias matematicas informais utilizadas pelos alunos a partir de suas
vivéncias fora do contexto escolar. No cotidiano do feirante colocam-se relagdes comerciais
presentes na compra e venda de produtos comercializados na feira livre, revelando praticas nao

aprendidas no ambiente escolar.

Compreendemos que a Matematica ¢ uma Ciéncia muito antiga e consecutivamente
se fez e se faz presente na vida de todos de uma forma direta ou indiretamente. Diante
disso, levar novas ideias para problematizagdo sdo relevantes para a aprendizagem da
matematica por meio do cotidiano (FIGUEIREDO, 2017. p. 23).

Assim, as praticas matematicas merecem ser ¢ sdo fundamentais na produgdo e
mobilizagdo cotidiana dos saber no trabalho, relacionados ao trato com os ntimeros. Isto esta
relacionado ao desenvolvimento das relagdes interpessoais, frutos das negociagdes, do tratado

e do talento para lidar com os clientes.

As diferentes experiéncias engendradas no universo do trabalho urbano mostram-se
como fundamentais na constituicdo de processos educativos e pedagogicos, a partir
da produg@o cotidiana de saberes do trabalho, que trazem a tona diferentes estratégias
de sobrevivéncia desses trabalhadores sociais (LUCENA; CRUZ, 2011, p. 3).

Ademais, as aprendizagens matematicas realizadas no ambiente de trabalho estdo
relacionadas ao desenvolvimento das relagdes interpessoais, frutos das negociagdes, do tratado
e do talento para lidar com os clientes. Além disso, “a matematica que um sujeito produz ndo ¢
independente de seu pensamento enquanto ele a produz, mas pode vir a ser cristalizada e tornar-
se parte de uma ciéncia, a matematica, ensinada na escola e aprendida dentro e fora da mesma”

(NUNES; CARRAHER; SCHLEIMANN, 2001, p. 13).

Por isso mesmo, merecem ser ¢ sdo fundamentais na constatagdo da producgdo e
mobilizagdo cotidiana para o desenvolvimento de saberes matematicos, principalmente aqueles

voltados ao universo do trabalho, quanto ao trato com os numeros.
A MATEMATICA NA FEIRA LIVRE EM RONDONIA: O SENTIR E O OLHAR

A partir deste estudo foram elaboradas narrativas sobre as observagdes de uma

graduanda em matematica, que investigou o trabalho de dois feirantes, sendo um deles, aluno
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da escola onde a pesquisadora ja estagiava. Esta observacao teve seis meses de duracdo, as

tergas-feiras, quando ocorre a feira na Zona Sul da cidade de Porto Velho.

Para a coleta dos dados foram realizadas observacdes que posteriormente se tornaram
narrativas escritas - sobre a atua¢do dos dois feirantes - para compreender os conhecimentos
matematicos utilizados por eles no comércio dos produtos. Além disso, as observagdes serviram
para direcionar o roteiro das questdes que constituiram as entrevistas realizadas com dois

feirantes, sendo que as respostas também contribuiram para compor as narrativas.

Além das narrativas produzidas a partir da participagcdo voluntaria dos dois feirantes de
Porto Velho, também foi tomada como objeto de anélise a narrativa da pesquisadora quanto a

sua atuacdo matematica como feirante em Guajara Mirim.

Primeiramente, foram analisadas as informacdes coletadas junto a cada feirante, para
em seguida verificar as praticas semelhantes, vislumbrando compreender os conhecimentos

matematicos presentes na feira.

Com os dados ja coletados e organizados, foi realizada a anélise de “todo material obtido
durante a pesquisa”, ou seja, as narrativas “[...] e demais informagdes disponiveis” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 45). Neste caso os registros de observagio e as respostas das entrevistas
realizadas com os feirantes, além das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora e o referencial

tedrico pertinente.

Discorreremos acerca dos métodos matematicos utilizados pelos feirantes da Zona Sul
de Porto Velho. Para isso, foram analisadas as vivéncias matemadticas da pesquisadora Laida
Justiniano e de dois feirantes, sujeitos desta pesquisa, que foram observados para compreender
os conhecimentos matematicos utilizados por eles no cotidiano da feira livre, além de terem
sido entrevistados para ampliar a coleta de dados, conferindo subsidios para a escrita das

narrativas sobre a atuacao de cada um deles.

Os feirantes que atuam na Zona Sul de Porto Velho, sendo um homem e uma mulher,
serdo aqui nomeados pelas iniciais de seus nomes para manutengdo do sigilo de suas

identidades.
A pesquisadora — Vivéncias matematicas

Na época em que trabalhou como vendedora no comércio e na feira em Guajara-Mirim,
Laida Justiniano era péssima como vendedora, pois estava sempre se preocupando com 0s

clientes para que eles nao pagassem muito nos produtos da loja; por isso, lhes indicava onde
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poderiam encontrar o mesmo produto com preco mais barato. Logo, no fim do més sua

comissao era menor que a todos os outros funcionarios.

Foi nesta época que teve o primeiro contato com o mundo dos feirantes, pois o
proprietario da loja deu-lhe a missao de vender roupas na feira aos domingos. Entdo, teve que
levantar as quatro da manha para poder armar a barraca juntamente com mais dois funcionarios,

pois tudo precisava ficar arrumado até as cinco da manha para receber os clientes.

O primeiro dia na feira ficou marcado em sua vida, por conta da oportunidade de ver e
conviver com pessoas que dominavam a arte de vender e lidar com os niimeros, dando
descontos e dando troco sem errar, mesmo que muitos deles mal soubessem ler e escrever, pois

nao tinham tido a oportunidade de, sequer, terminar o atual ensino fundamental.

Depois a pesquisadora, ja com 48 anos, aluna do curso de matematica da Universidade
Federal de Rondonia (UNIR) no Campus de Porto Velho, volta a ter contato com o universo da
feira livre, quando no primeiro semestre de 2021, teve a oportunidade de estagiar em uma

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada na Zona Sul deste municipio.

O estégio foi realizado no horario noturno com as turmas dos primeiros e segundos anos
da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), sendo que grande parte dos alunos era responsavel
pelo sustento da familia e trabalhavam no comércio informal como: vendedor ambulante,

diarista ou feirante.

A partir desta coincidéncia foi despertado o desejo de narrar experiéncias vividas no
universo da feira livre, espago privilegiado de sociabilidade, de trocas de elementos diversos,
muito além das questdes econdmicas, uma vez que os feirantes adaptam a matematica para

melhor desempenhar seu labor neste mercado ao ar livre.
O feirante JBS — Seu sentir e olhar

Este trabalhador de 46 anos de idade, casado, pai de trés enteados (7,12 e 15 anos) € o
principal responsavel pelo sustento da casa. Ele participa de todas as feiras que acontecem de
segunda a domingo em diferentes bairros da cidade, incluindo a da Zona Sul, onde fizemos a

observacgao.

Ele trabalha na feira juntamente com sua irma, desde a adolescéncia na companhia do
pai, depois quando sentiu que poderia ter seu proprio negdcio, ainda na juventude montou sua
propria barraca, estudou até o terceiro ano do ensino médio regular, seu sonho era ser professor

de matematica, mas foi aconselhado pelo proprio professor de matematica a nao seguir esse
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caminho porque, segundo ele, ndo valia a pena trabalhar muito e ganhar pouco.

A maior parte dos produtos comercializados em sua barraca ¢ produzida no seu sitio,
estes produtos sdo vendidos por quilo e também por unidade. Para facilitar a comercializagao
da mercadoria este feirante as separa em pequenos grupos e desta maneira, faz com que o visual
seja “mais atrativo e agradavel aos olhos do consumidor final”, palavras do vendedor. Desta
forma, lhe sobrara tempo para dar atengdo aos clientes e a0 mesmo tempo tera agilidade no
atendimento; pois ele diz acreditar que com agilidade, promog¢des relampagos e um bom

acolhimento para com o consumidor, no final do dia os seus ganhos serdo maiores.

Este feirante afirma que para ndo ter prejuizo, anota todo o movimento do dia como o
total de mercadoria, os produtos vendidos, gastos e compra de embalagens, ¢ que em casa, ele
faz os célculos matematicos fazendo uso das quatro operacdes basicas da matematica: a adigao
¢ usada quando o cliente compra vérios produtos, para saber a quantidade de produto vendido,
quanto foi o ganho obtido naquele dia trabalhado. Subtra¢do ¢ empregada no momento de
entregar o troco ao cliente. Ja a divisdo a utiliza quando o cliente compra o produto e, a0 mesmo

tempo, ele usa a multiplicagao ja que ele acaba gerando um multiplo daquela divisao.

Estes célculos matematicos em grande parte sdo feitos mentalmente, demonstrando
conhecimentos implicitos neste tipo de resolucdo mental, e isto ¢ visivel principalmente quando

ele da desconto para o consumidor.
A feirante MSM — Seu sentir e olhar

A senhora da barraca ao lado, MSM, informou que levanta cedo, por volta das 5 horas
para chegar ao local de trabalho, montar a barraca e arrumar a mercadoria por género,
caracteristicas e semelhancas. Esta feirante tem mais variedade de mercadoria do que o JBS.

Na barraca dela tem frango caipira, ovos e condimentos.

A feirante capricha na organizacdo da mercadoria a ser vendida na sua banca,
consequentemente o visual torna-se mais agradavel na hora da comercializagdo. Ela tem 36
anos, ¢ a responsavel pelo sustento dos filhos de 12 e 15 anos e também sustenta seus pais que
sdo pessoas com a saude debilitada, ¢ mae solteira e por ter sido vitima de violéncia doméstica,
optou por ndo se casar novamente, mas mantem um relacionamento com pessoa do mesmo

S€XO0.

Na adolescéncia abandonou a escola na 5 série, hoje 6* ano do Ensino Fundamental,

pois tinha que ajudar seus pais no sitio e na comercializagao dos produtos na feira livre, por ser
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a filha que tinha mais responsabilidade dentre os quatro filhos do casal. Agora com os filhos
adolescentes ela resolveu voltar a estudar ja que ndo havia tido oportunidade na adolescéncia,

por isso, estava agora terminando o ensino médio, através da EJA, no horério noturno.

Como aluna, MSM demonstrou muita dificuldade nas resolugdes de problemas
matematicos, assim como muitos outros alunos da sala, essas dificuldades eram visiveis
principalmente quando tinham que fazer uso do jogo de sinais. Como por exemplo, quando o
professor passava uma questdo matematica que dizia assim: quanto da essa expressao
matematica? A maioria dos alunos errava a questao, isso foi visivel em uma prova, quando o

professor avaliou o conteudo de expressdes numéricas.

Ja no seu local de trabalho, na feira livre, MSM ndo demonstrou dificuldades em
resolver tais operacdes matematicas. Ela, muitas vezes, faz as contas mentalmente sem
dificuldades, usando os “célculos feitos mentalmente, sem o auxilio de lapis e papel para anotar
os subtotais e calculos intermedidrios. Assim, ao resolver problemas pelos procedimentos
naturais, certas facilidades existentes nos problemas escolares ndo sdo utilizadas” (NUNES,

CARRAHER E SCHLEIMANN, 2011, p. 151).

Nem todos conseguem fazer calculos mentais, seja feirante ou ndo, ndés nido temos
facilidade em resolver tais operagdes mentalmente, mas estas servem de estimulos para o
raciocinio humano, e mais, em qualquer ambiente onde possa estar pode ser usado este método.
Se tratando de atendimento ao publico, esta senhora esta sempre sorridente, atenciosa e amavel,
apesar de tanta responsabilidade atribuida a ela, com relagdo a familia, ao trabalho, estudos e

seus filhos.

O problema perde o significado porque a resolugdo de problemas na escola tem
objetivos que diferem daqueles que nos movem para resolver problemas de
matematica fora da sala de aula. Perde o significado também porque na sala de aula
ndo estamos preocupados com situagdes particulares, mas com regras gerais, que
tendem a esvaziar o significado das situagdes. Perde o significado também porque o
que interessa a professora nao ¢ o esfor¢o de resolugdo do problema por um aluno,
mas a aplicagdo de uma formula, de um algarismo (NUNES; CARRAHER;
SCHLIEMANN, 1990, p. 22).

Assim sendo, cabe a professores e futuros professores ficar atentos a essas situagoes €
fazer uso delas no momento de mediar o contetdo matematico em sala de aula, de maneira que
essas regras ndo se tornem inconsistentes € ndo percam o significado na hora de resolver as

atividades em sala de aula.
CONSIDERACOES SOBRE A MATEMATICA NA FEIRA LIVRE

Esta pesquisa foi levada a efeito com o aporte de experiéncias vividas na feira livre,
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tanto em Guajara - Mirim quanto na observagao na feira livre de Porto Velho que ocorre nas
tergas feiras na Zona Sul, com o objetivo de compreender os conhecimentos matematicos
utilizados pelos dois feirantes em seu cotidiano e refletir sobre a matematica ensinada em sala
de aula e a dificuldade encontrada por estes dois feirantes no seu ambiente de labor ao ar livre,
quando se tornou visivel que a feira livre é exemplo de que a matematica pode ser adaptada de

acordo com a necessidade do ser humano.

Portanto, tanto a matematica informal, quanto a formal demonstra que podemos
aprender a partir do conhecimento matematico no &mbito académico ou através da necessidade
de lidar com eventos ocorridos no dia a dia do ser humano. Por consequente, o aprendizado se
constroéi através do empenho dos feirantes em aperfeicoar seus conhecimentos, desenvolvendo

meios matematicos que supram suas necessidades no local de trabalho.

Também foi possivel visualizar e perceber que a matematica predominante na feira livre
de Porto Velho ¢ a Etnomatematica, ou seja, a matematica de diversas culturas, que nos leva a
refletir sobre a possibilidade de desenvolver técnicas diferentes de compreensdao do saber
matematico, inseridos nas diferentes culturas, valorizando a matematica dos diversos grupos
culturais, por conseguinte devem-se valorizar as ideias matemadticas informais utilizadas pelos

proprios alunos a partir de suas vivéncias fora do contexto escolar.

Assim sendo, cabe aos professores atentar para essas situacdes e fazer uso delas no
momento de mediar o contedo matematico em sala de aula, de maneira que as regras nao se

tornem inconsistentes e ndo se percam seus significados na hora de resolver as atividades.
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CAPITULO 4

MUSICA NAO SE ENCARCERA: UM OLHAR SOBRE O FAZER MUSICAL EM
UMA PENITENCIARIA FEMININA

Gabriela Nascimento

RESUMO

O presente artigo traz reflexdes iniciais sobre minha pesquisa de doutorado em etnomusicologia
que ird se realizar com mulheres musicistas que se encontram em situagdo carceraria no
Conjunto Penal Feminino, localizado na Rua Direita da Mata Escura, sem numero, na cidade
de Salvador/ BA. O referencial tedrico baseia-se em contribuicdes advindas da literatura
feminista produzida por etnomusicologas, pesquisadoras e ativistas de diversas areas, com
énfase especial para a literatura feminista negra nacional e internacional. Dividido em quatro
topicos a tentativa do texto ¢ chamar atenc¢ao para o fazer sonoro musical dentro de um ambiente
tao estigmatizado como o de um presidio e seus atravessamentos sociais que englobam questoes
de género, raga, classe e invisibilidade social que essas mulheres enfrentam dentro deste
cenario. Através de observacdo participante, diarios de campo, entrevista, roda de conversa,
atividades musicais relacionadas para o despertar dos corpos femininos aprisionados, registros
audiovisuais bem como a analise performatica em “possiveis” eventos culturais que podem vir
a acontecer dentro desse espaco e pos-pandemia, buscarei elucidar qual o papel da musica na
reconstrucao identitaria dessas mulheres dentro deste espaco.

PALAVRAS-CHAVE: etnomusicologia, musicistas, género, carcere.

Maria da Vila Matilde
Elza Soares

Cadé meu celular?
Eu vou ligar pro 180
Vou entregar teu nome
E explicar meu enderego
Aqui vocé nao entra mais
Eu digo que ndo te conhego
E jogo agua fervendo
Se vocé se aventurar
Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: Péguix guix guix guix
Eu quero ver
Vocé pular, vocé correr
Na frente dos vizim
Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim

Cadé meu celular?
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Eu vou ligar pro 180
Vou entregar teu nome
E explicar meu enderego
Aqui vocé ndo entra mais
Eu digo que ndo te conhego
E jogo agua fervendo
Se vocé se aventurar
Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: Péguix guix guix guix
Eu quero ver
Vocé pular, vocé correr
Na frente dos vizim
Cé vai se arrepender de levantar a mado pra mim
E quando o samango chegar
Eu mostro o roxo no meu brago
Entrego teu baralho
Teu bloco de pule
Teu dado chumbado
Ponho agua no bule
Passo ¢ ainda ofereco um cafezim
Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim
Cadé meu celular?
Eu vou ligar pro 180
Vou entregar teu nome
E explicar meu endereco
Aqui vocé ndo entra mais
Eu digo que ndo te conhego
E jogo agua fervendo
Se vocé se aventurar
Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: Péguix guix guix guix
Eu quero ver
Vocé pular, vocé correr
Na frente dos vizinhos
Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim
E quando tua mae ligar
Eu capricho no esculacho

Digo que ¢ mimado
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Que ¢ cheio de dengo
Mal acostumado
Tem nada no quengo
Deita, vira e dorme rapidinho
Vocé vai se arrepender de levantar a méo pra mim
Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim
Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim
Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim
Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim
Mao, cheia de dedo
Dedo, cheio de unha suja
E pra cima de mim? Pra cima de moa? Jamé, mané!

Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim

Composi¢ao de Douglas Germano

Comego meu artigo com a musica supracitada para dar luz ao tema violéncia doméstica
exercida contra mulheres. Para além disso, quero evidenciar neste texto e fazer links, entre
etnomusicologia, musica, violéncia e a situacdo carceraria de mulheres em um presidio em
Salvador /BA. A musica interpretada pela cantora e compositora Elza Soares, traz de maneira
irreverente, a reagdo de mulheres que passam pela violéncia doméstica. Sei que o assunto, nao
¢ nem um pouco engracado € meu intuito aqui, € usar a musica como “carro chefe” para chamar
atencdo dos leitores e retratar a violéncia social de mulheres em um espago de invisibilidade
em um contexto social como o de um presidio. Para isso, trarei para o texto minhas percepgoes
através do “eu” e minhas experiéncias e vivéncias enquanto mulher, musicista que ja passou
pelo drama da violéncias doméstica, social, moral e patrimonial ao exercer minhas habilidades
musicais Em uma reflexdo académica, poética, musical trarei para discussdo esta temadtica,
ainda, pouco abordada dentro da area das artes, mas de suma importancia para fomentar novas

perspectivas para a teoria dentro do campo da etnomusicologia.

Quando opto por escrever sobre invisibilidades sociais dentro de minhas pesquisas, ¢
porque me coloco no lugar de cada uma de minhas interlocutoras, visto que, poderia ser eu no
lugar de qualquer uma delas, caso tivesse “dobrado “qualquer esquina errada durante essa linda

99%¢¢

e complexa jornada de minha vida”*. E pensando na falta de oportunidade que talvez, essas
ainda, ndo tiveram para virar a chave da roda da vida e mudarem seus percursos. Quando falo
de musica em espagos sociais que sdo ocupados por mulheres ¢ uma forma de cura. Cura da

alma e do coragdo. Acho que toda pesquisadora (o) tem um pouco de contador de historia, €
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disso que eu gosto... Contar as histdrias que os livros ndo contam, ou como diz nossa querida
Conceig¢ao Evaristo (2007) ¢ contar sobre a nossa historia de vida, nossas escrevivéncias. Para
ela, essa escrita traz consciéncia “Consciéncia que compromete a minha escrita como um lugar
de autoafirmagdo de minhas particularidades, de minhas especificidades como sujeito-mulher-
negra”. Em total concordancia com a escritora, nossas escritas retratam nossas realidades de
vida, e isso, € o que nos diferencia em nossos textos. Sentar-se para escrever a partir do eu, nao
¢ uma tarefa tdo “facil” assim, exige desprendimento de ideias, acdes, construgdes e
desconstrucdes de parametros sociais pré-estabelecidos por uma sociedade colonialista que nos
impoe regras. Nesse sentido, a escrita performatica apontada por Jorgette Lago (2015) é uma
questdo de treino. E nesse sentido, acho importante, dar asas a nossa imaginagao, afinal de conta
somos artistas. Ento, est4 tudo certo. E s6 imaginar que tenho um baldo nos dedos e o deixar
voar pra onde ele quiser... quem sabe ele me leve até uma nuvem e de 14 eu consiga ver para

além dessa complexidade normativa que a musica me permite, mas que a escrita me limita...

Portanto, meu interesse nesta pesquisa para além do que ja relatei até o presente
momento, vem da consciéncia enquanto mulher negra musicista, intelectual que ja passou pela
violéncia de todas as vertentes por exercer minhas habilidades de musicais, ¢ dar luz ao fato de
que a sonoridade estd presente em todos os espacos, e em um presidio feminino, onde as
mulheres que 14 se se encontram reclusas em situagcdes que narram constantemente a violéncia
de género e toda a invisibilidade de um sistema opressor, ndo deve ser diferente. Desde que, me
propus e escrever sobre o tema, a muisica para mim, tem sido objeto de grandes descobertas e
desafios, ja que, tenho percebido que muitas mulheres em situagdo de violéncia usam a arte
como forma de expressdo e denuncia contra essas praticas. Sendo assim, a mesma pode servir
como valvula de “escape" em intimeras situacdes. Ao refletir sobre, lembrei de Laila Rosa que
afirma “Da musica floresceram espacos de rebelido, dentincia e confrontos de racismo, sexismo

e transfobias, bem como ¢ um espaco de renascimento e crescimento humano” (ROSA, 2018,
p.01).

Fazendo uma breve analise sobre os trabalhos desenvolvidos nesses ambientes que por
si s0 ja trazem as questdes discutidas por Rosa (2018), a musica pode ter muitos significados...
E quando juntamos todos os atravessamentos de raca, género e classe social tdo bem abordado
por Carla Akotirene no Livro Interseccionalidade (2019) ao fazer musical de mulheres o
assunto pode tomar propor¢des inimaginaveis. Afirmo isto, baseada em minha tese de mestrado
defendida no ano de (2019). Intitulada: Musica entre lagrimas: um estudo etnomusicologico

sobre mulheres musicistas vitimas de violéncia doméstica. Ao entrar no mestrado tive, enfim,
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a oportunidade de dissertar sobre o tema. Em campo, através de um estudo etnomusicolégico,
pude refletir sobre a conexado “perversa’” que pode existir entre a musica e a violéncia doméstica
e, como a mesma pode agir como estopim para o comeco das agressdes contra essas mulheres.
Nesse sentido, ao entrar nesse cendrio lembrei-me dos ensinamentos da professora Kidula a
qual afirma que “a etnomusicologia ¢ um estudo da musica no contexto humano,
particularmente cultural” (2006, p.03). Essa informac¢dao norteou meus passos enquanto
pesquisadora. Minhas interlocutoras eram quatro mulheres, trés negras € uma nao negra, com
idades variadas, as quais, encontraram refligio em uma ocupagdo para fugir do ciclo das
agressoes. Meu trabalho baseou-se no estudo das trajetorias musicais € a violéncia exercida
contra elas. Para a constru¢do de minha escrita procurei fazer um link entre etnomusicologia,
musica, género e violéncia procurando dar luz a esse assunto emergente, €, a0 mesmo tempo,

tdo antigo, mas, dessa vez, pelas vozes de minhas interlocutoras.

Costumo dizer que, nds mulheres negras temos muitos agravantes sociais, o primeiro ¢
nascer mulher, o segundo nascer negra e o terceiro, que para mim ¢ a cereja do bolo, é ser
musicista ¢ “homens”, normalmente, ndo gostam de ver a “sua “cereja” exposta aos olhos do
outro. Antes de entrar para academia, ndo entendia muito o porqué dessa ndo aceita¢dao
masculina ao fazer musical das mulheres. Entre muitas leituras que fiz, tentando entender a
magnitude do problema deparei-me com o artigo intitulado: Chanteuses e Cabarés:
desempenho, género e identidade na Porto Alegre no inicio do século XX, escrito por Fabiane
Behling Luckow (2013). Em uma perspectiva feminista “branca” a autora traz como tematica
principal a musica, performance e identidade de corpos femininos dentro dos Chanteuses e
Cabarés na Porto Alegre do século XX. Através de fotos, entrevistas e arquivos, a pesquisadora,
consegue dar um panorama da imagem da mulher musicista perante a sociedade naquela época.
O fazer musical, ndo era visto como trabalho e arte, mas sim, como prostituicdo. Rotulo
preconceituoso que respinga até hoje em nos. Os apontamentos da pesquisadora ajudaram-me
na compreensao da visdo dubia que as mulheres cantoras, ainda hoje, ocupam na sociedade. E
1sso, pode “ajudar” a explicar o porqué, muitas de nds sofremos violéncias de todas as espécies
ao exercermos nossas habilidades musicais. A musicologa Susan MaCClary, que também,
escreve e fomenta discussdes sobre a visdo distorcida que nds mulheres musicistas temos
perante a sociedade afirma que “As mulheres no palco sdo vistas como mercadorias sexuais
independente de sua aparéncia ou seriedade” (MaCClary, 1991, p. 151). Essas percepcoes
sociais me entristecem profundamente... Infelizmente, nossas aptiddes musicais em pleno

século XXI, ainda, ndo sdo vistas como arte para quem ndo consegue transcender este
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esteredtipo.

A etnomusicologia ¢ um campo minado, inclusive, para desconstruir o proprio teor
branco colonial da “etno” nesse sentido, todo cuidado ¢ pouco, pois, a qualquer momento,
podemos “esbarrar” em questdes complexas que devem ser percebidas para além do senso
comum social. Quando escolho falar sobre musica e todos os atravessamentos sociais, dou
muitos passos para tras, e percebo que o assunto género e feminismo vao muito além de uma
denominacao bioldgica como tdo bem ¢ escrito Joan Scott (1989), no texto, a autora traz uma
perspectiva tedrica feminista, através de variadas visdes que apontam os atravessamentos
sociais de raga, classe, sexualidade e opressdes que pesquisadores e historiadores discutiram
em suas pesquisas ja naquela época como uma questdo a ser analisada e pensada como urgente.
Ao ler o texto reitero o conceito de Jurema Werneck (2009) que tdo bem nos lembra, “Nossos
passos vém de Longe”! E, de tdo longe, que fazem parte da cultura milenar no machismo
estrutural enraizado em nossa sociedade, como afirma a pesquisadora Lorena Cabnal (2010) no
texto Feminismos diversos: el feminismo comunitario, em sua escrita, a mulher indigena tenta
chamar atencdo a todo tratamento de opressao, exclusao, invisibilidade e todas as formas de
violéncia que a mulher indigena ¢ submetida ainda hoje. A ativista propde uma reflexdo sobre
a mudanga de paradigma dentro das aldeias. Ela entende que o caminho ¢ longo, mas necessario

de ser trilhado, abordado e discutido com a sociedade feminista engajada na causa.

Enquanto musicista e pesquisadora, na constru¢do de um projeto dentro de uma
penitencidria onde as mulheres que 14 vivem carregam consigo todos esses atravessamentos
sociais que descrevi até aqui, percebo, que meu tema ¢ relevante a medida que fomenta novos
olhares para dentro e para fora dos muros académicos. Entendo que falar do lado belo e
glamuroso da musica ¢ 6timo. Da alegria de estar em um palco entdo, ¢ indescritivel... Arrepio-
me e fico emocionada s6 de pensar em todas as sensagdes deliciosas que sinto quanto estou no
meu momento artista, ¢ realmente magico. Mas, também me coloco no lugar dessas mulheres
artistas que estdo no “momento” impedidas de exporem a sua arte, e, seja por motivos A ou B
e, meu papel aqui nao € julgar ninguém. Se eu estivesse nessa situagdo, iria gostar muito que
alguém me ouvisse enquanto artista e trouxesse-me a proposta de ouvir e escrever sobre meus

medos, desejos, sonhos e esperangas.

Enquanto construia o meu lastro tedrico para meu trabalho, pude perceber que a
quantidade de literaturas escritas sobre o tema, ainda ¢ incipiente e entendendo que existem

relagdes de colaboracio e cortesia entre pesquisadora e interlocutoras como proposto por Seeger
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(2008), parei para refletir e questionar-me a respeito de minha pesquisa. Dentre tantas pesquisas
musicais existentes em muitos contextos e ambientes, o que difere ou diminui essas mulheres
de terem a oportunidade de acesso a uma pesquisa etnomusicologica dentro desse territorio?
Visto que, as mulheres que 14 se encontram, estdo impedidas “momentaneamente” de se
deslocarem para outros espagos destinados a execugdo das praticas musicais. E por que eu,
enquanto etnomusicéloga, doutoranda e entendo toda a invisibilidade cultural desse territério

nao poderia usufruir desse local para execucao de um projeto musical?

Tomando tais questdes como desafios, resolvi por o “pé no barro” e colocar em pratica
todo conhecimento adquirido durante o mestrado em etnomusicdloga e agora, como doutoranda

na mesma area, desenvolvendo esta pesquisa em uma penitenciaria feminina.
REFLEXOES TEORICAS

Ao tecer meu lastro tedrico para escrita desse texto, proponho um Etnomusicologia
Negra, projeto inicial que estd sendo desenvolvido por mim, o doutor em etnomusicologia
Pedro Fernando Acosta (2020) e a mestra da mesma area Miriam Oliveira (2019). Entendo que
o prefixo etno por si so ja carrega um sentido colonizador, mas como nao fomos “nds” que
inventamos a “roda”... Tomo a liberdade de trazer essa nova visdo para essa escrita e acrescento
didlogos com a literatura etnomusicologica africana e afro-americana de autores tais como Jean
Ngoya Kidula (2013), Eillen Hayes (2010) e Kwabena Nketia (1990). Quando incluo essa
literatura na composi¢cdo de meu referencial bibliografico, ¢ porque entendo que as nossas
reflexdes apontam para a necessidade de novos olhares sobre a pesquisa e a literatura negra na
tentativa de construir uma etnomusicologia de referéncia negra para etnomusicologxs negrxs
seus aliados. A necessidade aqui, ndo ¢ abandonar a experiéncia e o trabalho tanto teorico,
epistemologico, pratico entre outras acoes ja desenvolvidas pela etnomusicologia brasileira,
feita em sua maioria, por etnomusicologxs brancxs, mas sim, apontar uma nova possibilidade
de se construir no Brasil outras etnomusicologias. Uma etnomusicologia negra torna-se de
fundamental importancia, em razdo do momento politico e dos impactos que irdo ter o
conservadorismo € o racismo nas politicas publicas brasileiras, principalmente na area da

Educacao e nas universidades, (ROSA 2020).

Nessa perspectiva, a abordagem de temas sociais na visdo de uma etnomusicologia
negra, soa como campo alternativo, visto que a escassez de literaturas representativas da nossa
realidade ¢ notoria. Dessa forma, como alerta a professora Nilma Gomes, nos vemos

incomodados intelectualmente a dissertar sobre nossos conflitos sociais: os intelectuais negros
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produzem conhecimento que tem como objetivo dar visibilidade e subjetividade a
desigualdades, silenciamentos e omissdes em relacao a determinados grupos socio raciais e suas

vivéncias (GOMES, 2009 p. 530).

Esses atravessamentos tdo bem pontuados pela pesquisadora, me permitem fazer nexos
(NKETIA 1990) pertinentes com as questdes de género a qual, vem sendo constantemente
debatida dentro e fora dos muros académicos. Percebo que os movimentos feministas
juntamente com as intelectuais das mais diversas areas, vém tencionado uma mudanca de
paradigmas sobre a tematica, o trajeto € longo... E o tema deve ser discutido até a exaustdo em
todos os espacos. Considerando a trajetéria de autoras negras de diversas areas, sobre as
conquistas alcancadas durante esses longos anos, e percebendo-me, como estudante negra,
procuro tecer as linhas sobre musica, género, raga e violéncia junto com artistas, pesquisadoras,

ativistas, as quais abordam os mesmos problemas, mas de lugares sociais diferentes.

Lembro aqui, dentre tantas escritoras feministas afro-americanas muito influentes, “bell
hooks”que adotou as iniciais minisculas no seu nome, para desafiar as convengdes linguisticas
e académicas e dar enfoque ao conteudo de sua escrita e ndo da sua pessoa. A escritora e ativista
negra fala sobre a desvalorizacdo das intelectuais negras que segundo ela, continuam
praticamente invisiveis na sociedade (hooks, 2013) e questiona: “Ciente de que vivemos numa
cultura de dominagdo, me pergunto, agora, como me perguntava ha mais de vinte anos, quais
valores e habitos de ser refletem meu / nosso compromisso com a liberdade?” (hooks 2013,
p.41). Em seu livro Ensinando a Transgredir: a educagdo como pratica de liberdade (2013),
hooks também enfatiza que a educag¢do promove mudangas de mentalidade, por que através da
lingua e da escrita temos uma relagcdo de poder e opressao que precisa ser enfrentada. Nesse
sentido, pensar uma “etnomusicologia negra”, ¢ abracar as mudangas de perspectiva, de olhar
e de escuta que o campo vem nos solicitando. Creio que dar crédito a toda essa pluralidade e
inovacao que esses novos olhares nos trazem, ¢ sem divida um ganho académico, ¢ transgredir

tradi¢des conservadoras engessadas dentro de nossas universidades.

Dentro da etnomusicologia internacional, destaco como significativo nesta etapa de
construgdo da pesquisa, a etnografia realizada pela etnomusicologa negra Eileen Hayes: Songs
in Black and Lavander: Race Sexual Politics and Women’s Music (2010). Nesta etnografia, ao
abordar mulheres musicistas lésbicas, negras e nao negras que participam de festivais musicais
nos Estados Unidos, fornece uma visao critica sobre o papel da musica e da formagao identitaria

das comunidades 1ésbicas. Hayes, em suas observacdes de campo mostra como os festivais
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musicais ocorrem em locais democraticos e significativos para o surgimento da consciéncia

feminista negra no periodo contemporaneo.

Para dar sustentagdo em minhas argumentacdes chamo para o debate Ellen Koskoff
(2014), em seu bem conhecido livro Ethnomusicology: Writing son Music and Gender, nos
apresenta um panorama reflexivo sobre os caminhos trilhados na Etnomusicologia feminista
anglo-americana nos ultimos quarenta anos Koskoff ao trazer suas experiéncias como mulher,
musicista e feminista, procura sintetizar os principais debates e discussdes teoricas,

epistemologicas e metodoldgicas do estudo de musica e género.

No Brasil, até o presente momento, ndo ha possibilidade concreta de desenhar uma
Etnomusicologia feminista como area de articulagdo intelectual e politica (GOMES, 2014). Mas
ja temos estudos isolados de diversas areas, que se propuseram a discutir questdes de musica e
género, como a antropologa Maria Ignes C. Mello (2007; 2008); a etnomusicologa Laila Rosa
(2013). O grupo de estudos Feminaria Musical, da Escola de Musica da Universidade Federal
da Bahia, coordenado por Laila Rosa, é provavelmente o empreendimento mais proximo de
uma Etnomusicologia Feminista no Brasil. Ainda, sobre a escrita da professora Laila Rosa que
tdo bem nos representa ao abordar sobre o tema, destaco o artigo Poéticas sonoras de
dissidéncia e “rexisténcia’ os (trans) feminicidios e racismo epistémico e musicais no Brasil.
Rosa traz a expressdo reXisténcia utilizada pela trans feminista Viviane Vergueiro (2016) e
reitera em suas argumentacoes a relevancia das abordagens e vivéncias rexistentes de corpos

(13

periféricos que foram e continuam “deslocados “e “fronteiricos”, compondo espacos de
reXisténcias ao racismo e (trans) feminicidio epistémico em musica, seja através dos seus

ativismos, seja através de sua producgdo de conhecimento de cunho mais tedrico. Para Rosa:

Em relacdo ao campo da materialidade musical, especialmente, antes de haver som,
musica, ha um corpo. Este corpo ¢ historico e politicamente situado em termos de
identidade de género, etnicorracial, orientagdo sexual, classe social acessibilidade,
regionalidade, nacionalidade, religido etc...que conferem a sua materialidade sonora
representando ou (ndo) corpos considerados dissidentes.(ROSA 2018, p.05)

A pesquisadora traz apontamento muito pertinentes ao referir-se a corpos femininos que
englobam toda a complexidade estrutural de uma sociedade que discrimina invisibiliza e exclui
no6s mulheres, pelo simples fato de sermos do sexo feminino. Logo, o fato de exercermos nossas
habilidades musicais s6 dificulta este processo de entendimento da sociedade ao fazer musical
que engloba muitas nuances culturais e sociais que acompanham esses corpos femininos no

desenrolar de sua arte.

Para MERRIAN (1964), a etnomusicologia ¢ uma disciplina que almeja aproximar-se
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dos métodos cientificos na medida possivel de uma disciplina que lida com o comportamento
humano e seus produtos. Nesse sentido, desenvolver um projeto musical dentro dos muros
penitenciarios serd uma forma de ajudar essas mulheres na busca ao empoderamento identitario
através das praticas musicais. Dessa forma, para dar embasamento ao meu projeto trarei
literaturas que dialoguem nao somente com a realidade do sistema penitenciario, mas que

aborde sobre a situagdo das mulheres nesses ambientes.

Ao fazer uma analise sob essa lente, encontrei varios estudos que apontam as mulheres
negras como as mais suscetiveis as praticas de delitos impactadas muitas vezes pelo racismo,
sexismo, vulnerabilidade social e violéncia doméstica. Segundo (hooks, 2004, p. 102) “o
problema da violéncia negra sdo os ecos das mensagens patriarcais e sexistas dentro de suas
familias por membros da mesma raga” esses fatores podem ter por consequéncia o

encarceramento.

No Brasil, destaco o livro Presas que Menstruam a Vida das Mulheres tratadas como
Homens nas Prisoes Brasileira (2015), a jornalista Nana de Queiroz traz inimeras entrevistas
realizadas com as presas, em varios presidios femininos espalhados pelo Brasil. Onde o mesmo
ignora questdes de género, oferecendo a elas tratamento muito similar ao masculino, inapto
para tratar adequadamente de temas intrinsecos ao universo feminino como menstruagao e
maternidade. Além de também, falar um pouco do impacto em suas familias e o dia a dia na
prisao. Queiroz tem como enfoque de sua escrita sete presidiarias e traz através de suas
narrativas a precariedade a que as prisioneiras estao sujeitas. Chama a atencao a falta de acesso
a servi¢os de saude, as mas condi¢des de higiene, a auséncia de tratamentos de pré-natal para
gestantes e a distribuicdo de remédios para conter as presas etc. Para Queiroz, as presidirias

femininas tem o seguinte esteredtipo:

A prisdo € uma experiéncia em familia para muitas mulheres no Brasil [...]. Em geral,
¢ gente esmagada pela pentria de areas urbanas, que buscam o trafico como sustento.
Sao a maioria, negras e pardas, mie abandonadas pelos companheiros e com ensino
fundamental incompleto (QUEIROZ, 2015, p.25).

As autoras (0) que trago para esse trabalho procuram retratar a dura realidade das
mulheres que estdo cumprindo medidas restritivas de liberdade nesses espacos. E nessas
circunstancias, envoltas a tanta complexidade social, a falta de estrutura para o atendimento

dessas torna o fardo da sentenca ainda mais pesado.

Através da mesma lente, trago os olhares da socidloga e a advogada Barbara Musumeci
Soares e lara Ilgenfritz (2002) que coordenaram um estudo entre os anos de 1999 e 2000, onde

estiveram em todas as instituicdes prisionais do Rio de Janeiro que abrigam mulheres. As
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autoras colocam em xeque as especifidades das mulheres aprisionadas e questionam o modo
como essas mulheres vivem dentro dos espacos de reclusao no RJ. O livro traga um perfil das
mulheres que naquele momento encontravam-se em situagdo de céarcere; ndo apenas um perfil
socioecondmico, mas também da ‘vulnerabilidade social’ como chama as autoras referindo-se
ao fato destas mulheres ficarem expostas a diversas circunstancias violentas. O estudo, que
contou com mais de 500 detentas, deu origem ao livro Prisioneiras - vida e violéncia atrds das
grades de 2002. Segundo elas: “Mais de 95% sofreram violéncia em pelo menos um destas trés
ocasides: na infAncia/adolescéncia, no casamento ou nas maos da policia; 75% foram vitimadas
em pelo menos duas dessas ocasides; € 35% em todas as trés ocasides” (SOARES,

ILGENFRITZ, 2002).

Trago também para compor minha argumentagdao, a importante contribuicdo da
Assistente Social Rosangela Peixoto Santa Rita (2006), em seu artigo Mdes e Criangas atras
das Grades. A autora problematiza a relacdo entre o sistema penitenciario e algumas das
particularidades do encarceramento feminino brasileiro. Dentro de uma perspectiva critica,
sinaliza algumas implicagdes da existéncia de uma ndo correspondéncia entre 0 eXpresso nos
instrumento legais normativos que orientam as acdes institucionais e a realidade que vivéncia
a mulher-mae presa, tornando necessaria a implantag¢do e implementacao de politicas publicas
especificas para tal realidade, como forma de minimizar o poder discricionario das gestdes
penitencidrias que tanto tem contribuido para o desrespeito ao principio da dignidade da pessoa

humana.

No ambito da etnomusicologia, aponto o trabalho do etnomusicélogo André Quadros
no livro The Oxford Hand Book of Community Music (2018), que desenvolveu juntamente com
mais trés colegas um projeto sobre musica comunitaria nas prisdes em trés cenarios diferentes
e trouxe a identidade, a luta e inclusdo como elementos chaves no desenvolvimento desse
trabalho. Esse projeto foi desenvolvido em duas prisdes masculinas nos EUA. Localizadas em
Massachusetti ¢ Norfolk e a prisdo de mulheres em Framingham. Ao procurar metodologias
para o ensino das praticas musicais nesses ambientes os professores fizeram-se
questionamentos a respeito do ensino das praticas musicais como alfabetizacdo musical para o
canone ocidental e o quanto essa pratica atendia aos objetivos da produ¢do musical comunitéria

com homens e mulheres encarcerados.

Quadro, ainda enfatiza que os dados apontam a populagdo carceraria de negros, pobres,

afro-americanos e latinos como maioria dentro desses espagos. Segundo ele, as mulheres pretas
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sdo enviadas para prisdo detidas por trafico de drogas em um indice muito maior que as
mulheres brancas. O mesmo também aponta que um grande niumero de mulheres presas sao

vitimas de violéncia sexual e ha uma alta taxa de suicidio entre as detentas.

Ao pesquisar sobre projetos musicais realizados dentro de penitenciarias femininas
dentro e fora do pais € notoério que esse ainda € um territério pouco explorado e aqui podemos
trazer as questdes de género, exclusdo e invisibilidade que noés mulheres ja sofremos pelo
simples fato de nascermos do sexo feminino (CARNEIRO, 2011), mas principalmente no que
se refere as mulheres negras, as quais compdem a grande maioria do sistema penitenciario

dentro e fora do pais. Como assim afirma uma passagem de Carneiro:

[...] a conjugacdo do racismo com o sexismo produz sobre as mulheres negras uma
espécie de asfixia social com desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da
vida, que se manifestam em sequelas emocionais com danos & saude mental e
rebaixamento de autoestima. (CARNEIRO, 2011, p.128).

Em total concordancia com a autora, a asfixia social da mulher negra ¢ notada em
qualquer esfera da sociedade e pelo que vi, li e refleti até aqui, é sempre em numeros mais
elevados. Ao levarmos em consideragdo as complexidades desse impacto de raga, género,
orientacdo sexual e da classe social, nos deparamos com enormes diferengas. As mulheres
negras ainda hoje tém menos oportunidades, e esse pode ser um, dos motivos que as tornam

alvos mais faceis. A lendaria feminista Lélia Gonzalez afirma que:

Falar de opressdo da mulher latino-americana ¢ falar de uma generalidade que oculta,
enfatiza que tira de cena a dura realidade vivida por milhdes de mulheres que pagam
o preco muito caro pelo fato de ndo serem brancas (GONZALEZ, 1988, p. 14).

As literaturas escritas que trouxe para este artigo evidenciam que o encarceramento
feminino € para a etnomusicologia um tema “recente”. Nesse sentido, enfatizo a fala de que

mudam os cendrios, mas jamais se rompem as estruturas.
A SITUACAO DOS PRESIDIOS FEMININOS NO BRASIL

As prisdes no Brasil surgiram com a colonizagdo, ndo eram presidios, mas sim cadeias
publicas, que serviam unicamente para assegurar que a punicdo seria aplicada, ou seja, os
individuos ficavam presos até que fossem severamente castigados ou enforcados. Prisdo, desde
os primoérdios, era considerada, sindnimo de violéncia e descaso, lugar onde os menos
favorecidos (sdo) eram deixados a propria sorte, descartados como lixo humano como
preceituam Costa e Dias, (2013, p. 103), “sendo que a estes individuos ndo existem caminhos
delimitados para o retorno a sociedade, de modo que a incerteza de seu futuro se da rumo as

profundezas do desconhecido”.
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Desde o periodo colonial, no Brasil, as mulheres foram encarceradas em
estabelecimentos onde prevaleciam prisioneiros do sexo masculino, sendo a elas raramente
destinados espacos reservados. Prostitutas e escravas, em sua maioria, as mulheres eram
confinadas junto aos homens, frequentemente dividindo a mesma cela. Narrativas de abandono,
abusos sexuais, problemas com a guarda — na maioria das vezes masculina —, doengas,
promiscuidade e outros, envolvendo as mulheres encarceradas, estavam sempre presentes nos
trabalhos de penitenciaristas do século XX (ANDRADE, 2011p. 17). Ainda segundo a autora,
a partir de meados do século XIX, quando a precariedade da situacdo prisional brasileira
comecou a ser explicitada e diferentes profissionais passaram a se dedicar e buscar solucgdes
para resolvé-la, o tema das mulheres presas entrou em pauta. Relatos esparsos e alguns
relatorios de diferentes periodos mostram a situacao das encarceradas nas prisoes e casas de
correcdo brasileiras. Em geral, ressaltam ndo apenas a precéria condi¢do em que se encontravam
as mulheres presas, mas também o pequeno niimero de condenadas e processadas detidas, o
que, possivelmente, justificava o adiamento de solugdes para tal questdo. Apesar do debate
sobre os presidios femininos no pais ser pauta da discussao carceraria desde as tltimas décadas
do século XIX, foi somente na década de 1940 que os estabelecimentos prisionais s6 para
mulheres foram criados em alguns estados brasileiros. Continuando com as afirmagdes da
autora, O Instituto Feminino de Readaptacdo Social em Porto Alegre, (atual Madre Pelletier),
o Presidio de Mulheres de Sao Paulo e a Penitenciaria de Mulheres de Bangu, no municipio do
Rio de Janeiro, inaugurados em 1942, foram os primeiros estabelecimentos prisionais femininos
no pais. Segundo afirma Queiroz, (2015, p.131), “as prisdes femininas eram destinadas a
criminosas, prostitutas, moradoras de rua e mulheres desajustadas. No entanto, o conceito de
desajustadas, na época poderia significar uma série de coisas muito distante do desajuste”.
Pode-se dizer que o instituto visava ndo s6 a prisdo, mas a domestica¢do das mulheres, ou seja,
tentavam moldar o carater das internas, através de trabalhos manuais como artesanatos, costuras
dentre outros, depois de serem reeducadas essas eram devolvidas a sociedade. Sob suas

percepgdes referentes a esses espagos, Queiroz afirma que:

Quando as mulheres comegaram a cometer crimes de verdade e ficou mais dificil
manter a segurancga, as freiras entregaram o presidio a Secretaria de Justica, mas se
mantiveram na dire¢ao por longos e obscuros anos. [...] S6 em 1981 as irmas deixaram
a administrag@o do presidio para o Estado. (QUEIROZ, 2015, p.132).

Ainda segundo a escritora, o que se percebe ¢ que, desde a colonizagdao pouco ou nada
mudou, a situacao dos presidios, ndo se equipara ao que estabelece a Lei de Execucdes Penais,

o0 sistema carcerario ndo evoluiu, as celas continuam sendo como as velhas masmorras, sujas e
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fétidas da idade média ou as velhas cadeias publicas da época da colonizagdo. Lugar onde seres
humanos aguardam para que a justi¢a do Estado seja feita. Em meio ao caos em que se encontra
o sistema prisional brasileiro, cada vez mais inflado e precario, um ponto especifico tem
chamado a atengdo em relatérios ¢ estudos sobre o tema. O Levantamento Nacional de
Informagdes Penitenciarias (Infopen), divulgado pelo Ministério da Justica no final de abril,
aponta que, entre 2005 e 2014, a populagdo carceraria feminina saltou de 12.925 para 33.380,

um crescimento de 10,7% ao ano.

Através do Infopen Mulheres, levantamento de informagdes penitenciarias com énfase
exclusiva na situagcdo das presas no Brasil, o Ministério da Justica divulgou dados sobre o
nimero de mulheres mantidas presas no Brasil. De acordo com os dados coletados em junho
de 2016, 42.355 mulheres foram privadas de liberdade. A titulo de comparacao, dentre os cinco
paises com maior populagdo prisional feminina no mundo, a segunda maior variacdo da taxa de
aprisionamento no mesmo periodo foi da China, com um aumento de 105%, enquanto a Russia
diminuiu em 2% o encarceramento deste grupo populacional. Cumpre ressaltar que a maior
parte das mulheres submetidas a pena privativa de liberdade trata-se de mulheres que ainda nao
foram julgadas e condenadas, mais precisamente 45% dessa populacdo. Ainda, considerando
que o sistema penal no Brasil e no mundo foi criado por homens e para homens, e o fato dos
indices das mulheres que perpassam por ele se dar em menor escala aliado a perspectiva
patriarcal que permeia na sociedade, fez com que fossem negligenciadas em seu processo de
institucionalizacdo a criacdo de politicas publicas e construgdes de unidades prisionais voltadas
a atender as necessidades direcionadas ao género feminino. Nesse sentido, no que diz respeito
a destinagdo dos estabelecimentos por género, tém-se que 74% dos estabelecimentos prisionais
foram projetados para o publico masculino, sendo apenas 7% destinados ao publico feminino e

outros 17% sdo caracterizados como mistos.

Buscando consertar as omissdes do passado, mudancas relacionadas as especificidades
relativas ao género feminino vém sendo introduzidas na legislacdo nos ultimos anos. Porém,
em que pese se constate a existéncia de alteragdes legislativas favoraveis as mulheres
encarceradas, estas ainda carecem de efetividade no campo pratico. No que se refere a questao
da maternidade no cércere, por exemplo, ainda que a legislacdo disponha que devem ser
assegurados as maes presas e aos seus filhos e filhas condigdes minimas de assisténcia enquanto
inseridos no ambiente prisional, dentre elas a existéncia de bercario, creche e centro de
referéncia materno-infantil, apenas 55 unidades em todo o pais declaram apresentar cela ou

dormitdrio para gestantes, 14% contam com berg¢ério e/ou centro de referéncia materno-infantil
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e apenas 3% possuem espacos de creche. Denota-se que essa questdo demanda uma
preocupacao em maior proporcionalidade de idealizadores de politicas prisionais que nao resta
tdo abarcada pelo relatorio em analise, pois, além das maes que habitam o sistema prisional, se
encontra uma populagdo ainda mais invisivel aos olhos da sociedade, que cumpre pena sem ter
cometido crime algum, que sdo as filhas e filhos das presas que vivem nas mais diversas e

adversas condi¢des no sistema prisional brasileiro.

Consoante se extrai dos dados apresentados que foram extraidos apos levantamento
disponivel para 30.501 mulheres (74% da populacdo feminina encarcerada), quanto ao perfil
das mulheres aprisionadas no sistema carcerario de nosso pais, tratam-se na maior parte dos
casos de mulheres jovens (50% possuem faixa etdria entre 18 a 29 anos), negras (62%), com
baixa escolaridade (45% ndo chegaram a completar o ensino fundamental), solteiras (62%),

maes (74%) e presas provisorias (45%).

Os dados se justificam tendo em vista que o sistema de justi¢a criminal brasileiro se
trata de um sistema seletivo que reforca a exclusdo de grupos que ja sdo considerados
vulneraveis, em que se determina, por meio da justica, que mulheres negras sejam mais
suspeitas que mulheres brancas. Ademais, ativistas da area, que estudam e tem contato diario
com estudos voltados ao encarceramento feminino, elaboraram uma tese de que a emancipagao
da mulher como chefe da casa, sem a equiparagdo de seus salarios com os masculinos, tem
aumentado a pressao financeira sobre elas e, por conseguinte, levado mais mulheres ao crime
no decorrer dos anos (QUEIROZ, 2015). Essa tesa, que ¢ comprovada quando olhamos para os
dados apresentados, uma vez que a maior parte dos delitos, “em tese”, cometidos por mulheres
dizem respeito a delitos que servem como complemento de renda, tais como os relacionados ao

trafico de drogas (62%) e crimes contra o patrimonio (20%).

Em minhas buscas pela internet referentes a situagdo atual dos presidios femininos em
Salvador/BA, encontrei o trabalho da entdo estudante de direito Deylane Azevedo de Moraes
leite (2017) que defendeu em sua monografia um trabalho intitulado: Abandono e invisibilidade
da mulher encarcerada: As presas definitivas do Conjunto Penal Feminino da Mata Escura sob
a otica Criminoldgica Feminista, onde a mesma traz um pouco do panorama geral da atual
situagdo das mulheres encarceradas. A referida analisou como o androcentrismo se manifesta
na relagdo entre género e prisdo e contribui para o abandono e invisibilidade da mulher
encarcerada. Ainda, trouxe como ponto central de sua escrita, o estudo da relagdo género e

carcere por um viés feminista de forma essencial para pautar a emancipagao das mulheres das
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diversas classes sociais, na busca por uma criminologia feminista interseccional, que viabilize
a escuta das vozes dessas mulheres encarceradas e possibilite a reducao do direito penal sexista,

classista e hierarquizante atual.

O trabalho da estudante supracitada ¢ de extrema relevancia para composicao de
literaturas em ambientes de extrema vulnerabilidade assistencial e social, infelizmente, nio
encontrei mais materiais informativos sobre a situa¢ao atual do Presidio Feminino em
Salvador/BA, fator que denuncia todo o descaso e a invisibilidade desse grupo de mulheres que
se encontram em situacdo de reclusdo. Como vim aqui para falar de musica dentro desses
espacos, trarei a seguir alguns exemplos de projetos musicais que tem acontecido dentro destes

territorios.

ALGUNS EXEMPLOS DE PROJETOS MUSICAIS DESENVOLVIDOS EM
PRESIDIOS

Trago o projeto Changing Tunes, uma institui¢do de caridade que usa musica e
orientacdo para ajudar as pessoas a terem vidas significativas, livres dos crimes. O projeto
acontece no Reino Unido e atende homens, mulheres e jovens de todas as habilidades e origens.
O objetivo desse trabalho ¢ restaurar a confianca deles e permitir que eles quebrem o ciclo. O
projeto visa através do poder e do potencial da musica a mudanga comportamental das
pessoas, melhorando o bem-estar e permitindo o crescimento pessoal, o que ajuda na
reabilitagdo. Os musicos que fazem parte dos projetos sao multi-instrumentistas e oferecem

sessdes de musica em grupo na prisdo e sessdes mensais na comunidade.

Na mesma linha de trabalho, trago para minha escrita um projeto musical chamado
Music in Prision desenvolvido em toda a Inglaterra e pais de Gales. O projeto visa apoiar um
grupo de prisioneiros através de experiéncias positivas de aprendizagens que podem ajudar a
aumentar a autoconfianca e aspiragdes de jovens, mulheres e homens nas prisdes através das
artes. Esses prisioneiros tém a chance de formar uma banda ou gerarem sua propria musica ao
sairem da prisdo, o projeto também possibilita a gravagdo “profissional” de CDS e copias que
sdo enviadas para os participantes e suas familias. Dessa forma, através desse trabalho, abrem-
se portas para outras formas de educagdo e aprendizagem que, se vistos com outros olhos,
poderiam contribuir como parte de um projeto de politicas publicas que fomentem direitos
sociais e culturais previstos na constituicdo. Este projeto costuma levar toda a infraestrutura de
estadio para as prisdes de uma maneira “itinerante” fixando a sua base durante uma semana em

cada penitenciaria.
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Em minha pesquisa a procura de projetos musicais para as mulheres em presidios
femininos, dentro e fora do Brasil, chamou-me aten¢do nao ter encontrado trabalhos musicais
especificamente direcionados as mulheres, “so para variar um pouquinho”. Fora do Brasil, os
casos citados acima, “ressaltam” que os projetos abrangem homens e mulheres desenvolvendo
essa pratica. Ja no Brasil, achei alguns projetos musicais realizados dentro das penitenciarias
masculinas. Em contrapartida, nos presidios femininos, indo ao encontro de QUEIROZ (2015),
0 que encontrei foram muitos cursos que ofereciam o ensino de artesanato em geral bem como
cursos que envolvem o tratamento da estética feminina. Fator que evidencia o territorio
penitencidrio como masculino. Nesse sentido, trazem a estrutura de uma relagdo patriarcal

nesses espacos. “Elas, ainda continuam praticamente invisiveis na sociedade (hooks, 2014,
p.41)”.

Perante todas as complexidades apresentadas até aqui, pretendo trazer como o objetivo
deste trabalho refletir e fomentar novas idéias sobre as relagdes entre praticas musicais, género,
violéncia e situacdo carcerdria no sistema prisional, sendo assim, apresento as seguintes
problematizag¢des para este trabalho: Quem sao essas mulheres musicistas encarceradas? Em
que medida a situagdo prisional estd operando, ou ndo, na reconstru¢do identitaria dessas
musicistas? Qual o papel da musica em suas vidas? Como a situagdo prisional afetou e

transformou a vida dessas mulheres que trabalhavam profissionalmente, ou ndo com a musica?
CONSIDERACOES

Ao findar essa escrita percebo que o caminho, com certeza, sera longo e desafiador. Mas
ao mesmo tempo, cheio de reflexdes e agdes que me ajudardo a compreender como a musica
ajuda no processo de reconstrugdo identitaria dessas mulheres musicistas. Enquanto me recrio,
invento reinvento e aventuro-me nesta intrigante arte da reflexdo e escrita sobre este universo
feminino sonoro-musical, procuro ativar “gatilhos” que ndo s6, provoquem, mas que
transcendam os muros académicos, e para além, tensionem novas olhares sociais dos corpos

femininos encarcerados e do fazer musical em territérios invisibilizados.
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RESUMO

Por meio de relatos de experiéncias observa-se que héd caréncia de um processo de ensino-
aprendizagem baseado no contexto cultural e social, ou nas vivéncias interpessoais e familiares
dos educandos indigenas. A partir da vivéncia em uma aldeia, este trabalho tem por objetivo
propor uma estratégia pedagdgica com o uso do paradidatico, como recurso para o ensino
contextualizado do Portugués como segunda lingua na escola indigena Wakarimasen, situada
na aldeia Salto Kripre no estado do Tocantins. Metodologicamente este trabalho caracteriza-se
por ser qualitativo e exploratorio o qual tem como base tedrica, principalmente, os estudos de
Ferreiro e Teberosky (1999) e Giroux (1992). O estudo vale-se da experiéncia de vida e dos
saberes culturais do povo Xerente relatados por uma das autoras deste trabalho, que ¢ Xerente
e integrante da referida aldeia. A pesquisa aponta para o fato de que o ensino do portugués na
escola indigena ¢ muitas vezes descontextualizado, prescindindo da participagdo dos alunos no
processo de construgdo do conhecimento. E fundamental que o professor conheg¢a melhor a
cultura indigena com a qual trabalha a fim de promover a participagdo dos alunos em atividades
que estejam em dialogo com as vivéncias cotidianas de sua aldeia.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetiza¢ao; Aprendizagem Contextualizada; Povo Xerente.

INTRODUCAO

Este trabalho traz como tematica a alfabetizacdo nos anos iniciais sob a perspectiva de
Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky (1999). E importante ressaltar que para essas autoras, a
Alfabetizagdo nao ¢ uma técnica, mas fruto de praticas sociais por meio das informagdes
recebidas paulatinamente pela crianga. Considera-se também imprescindivel que seja
considerada a aprendizagem contextualizada porque esta leva em conta a realidade do aluno. O

processo de ensino e aprendizagem se insere em acordo com o contexto de cada estudante.

Desse modo, o ensino passa a atender as necessidades dos discentes, afinal de contas
leva em consideragao a realidade sociocultural de toda comunidade escolar. Nesse contexto,
Festas (2005) assevera que a aprendizagem precisa se estruturar com base no contexto social e

cultural dos alunos, como também, nas vivéncias pessoais ¢ familiares deles.

Para que o aluno nao despreze o conhecimento, ¢ necessario que se tenha gosto pelo
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aprender. Desse modo, ele vai se tornar um aprendiz contextualizado. Diante disso o professor
precisa estar interagindo e intervindo no sentido de utilizar situagdes que envolvam o dia a dia
do aprendiz. Isso da significado ao conhecimento. Ja ao contrario, quando o ensino ¢ desconexo
da realidade do educando a falta de compreensao e dividas podem surgir sem que este se sinta
a vontade de perguntar, por conseguinte, esse aluno pode se sentir desmotivado a aprender por

nao entender a relagdo e importancia do ensino para a vida (FERREIRO, 1999).

Diante do entendimento de que a aprendizagem precisa ser contextualizada e que o
processo de alfabetizacdo ¢ algo muito mais abrangente do que a aquisi¢do de uma técnica para
a escrita, o objetivo desta pesquisa € propor estratégia pedagdgica para alunos indigenas usando
paradidatico para o ensino do Portugués como segunda lingua na escola indigena Waikarnase
situada na aldeia Salto Kripre no estado do Tocantins. Para isso, serd necessario entender o
processo de alfabetizacdo contextualizada e em seguida compreender o contexto escolar
indigena waikdrndse para entdo sugerir uma proposta de guia para o ensino da lingua

portuguesa.

O intuito € propiciar as criangas dessa escola indigena, a autonomia em ler em portugués
quando precisarem sair de sua aldeia. Pois a aquisicdo do portugués pelos Xerente pode
proporcionar mais desenvoltura na resolucdo de problemas fora da aldeia, sem a dependéncia
dos ndo indigenas para isso. Como também conseguir ler noticias jornalisticas para se manterem
atualizados; ouvir noticias faladas e entenderem; ter autonomia nas transacdes comerciais;
conseguir lutar pela terra junto as autoridades locais ou em outras instancias; poder usufruir de
beneficios como bolsas para estudos em nivel de graduagdo e pds-graduagdo em universidades

publicas em todo o Brasil, entre outros.

Para isso, este trabalho se caracteriza como sendo fruto de uma pesquisa qualitativa
exploratdria que tomard como base de coleta de dados primarios, a experiéncia de vida e os
saberes culturais do povo Xerente a partir do relato de uma das autoras deste trabalho, ja que

ela ¢ Xerente e pertencente a referida aldeia indigena.

Dessa maneira, este trabalho se desdobra em quatro partes. A primeira parte trata sobre
a necessidade de um processo de ensino e aprendizagem com foco na aprendizagem
contextualizada no que tange a alfabetizagdo. Em seguida ¢ mostrado um panorama sobre o
povo Xerente e em especial sobre o contexto escolar na aldeia Salto Kripre em Tocantins. A
seguir tem-se algumas sugestdes para a construgdo de um guia para o professor, visando o

ensino da lingua portuguesa inserida em uma proposta de aprendizagem contextualizada.
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ENSINO DA LINGUA DE FORMA CONTEXTUALIZADA

A contextualizacdo da educagdo escolar possibilita a inser¢ao de conceitos e associagdes
entre os conhecimentos, aqueles que os educandos ja possuem, com os conhecimentos
especificos. Ao se pensar em aprendizagem contextualizada ¢ necessario que o professor
conhec¢a os educandos partindo pela necessidade de se inteirar com as suas experiéncias € o
entendimento dos seus a respeito do mundo que os cerca, independe a classe a qual o educando
pertence ou o ambiente que coabitam, os educandos chegam a escola trazendo cargas de
informagdes que sdo importantes para a construcdo do ensino/aprendizagem. (GIROUX, 1992;

WILSON; MYERS, 2000).

Diante disso, Freire (2009), afirma que, ndo se pode considerar o conhecimento como
algo ndo progressivo e distante ao que o educando conhece, ou seja, um ensino contextualizado
necessita ser um habito constante nas redes de ensino, englobando todos os niveis de formagao.

Em todos os seus niveis de formagao.

A contextualizagdo do ensino propicia aprendizagens significativas pois ¢ um processo
paliativo do entendimento do sentido das coisas, dos acontecimentos e da vida. Portanto
contextualizar ¢ questionar o objeto em estudo alicercado ao conteido dos elementos
curriculares fazendo o elo com a vivéncia no contexto e volvendo com um novo olhar (RAMOS,

2002).

A concepgdo de que a aprendizagem deve ser contextualizada tem surtido efeitos nos
processos educativos como reformas curriculares, sendo assim baseados em posigdes de
teoricos como Young (2010) o autor ressalta que os curriculos devem ser baseados nas
experiéncias dos alunos e ndo apenas centrados em contetidos académicos. Desse modo, o
alinhamento entre a experiéncias e vivéncias dos educandos vém tomando lugar nos curriculos
que antes seria ocupado somente pelos conhecimentos disciplinares. A contextualizacdo da
educacdo escolar €, assim, um processo de constru¢do. E nessa dire¢do Morin (2000) assevera

que
O conhecimento das informac¢des ou dos dados isolados em seu contexto ¢
insuficiente. E preciso situar as informagdes e os dados no seu contexto para

adquirirem sentido. Para ter sentido a palavra necessita do texto, que € o proprio
contexto, e o texto necessita do contexto no qual se anuncia (MORIN, 2000, p.36).

Promover um ensino/aprendizagem contextualizada indica propor uma educacio que

engloba a condi¢do histérica do educando. Como ressalta Freire (2005, p. 70) ao declarar que

Quanto mais se problematizam os educandos como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 63
pesquisas multiplas, Volume 3.




responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria agdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade, e ndo como algo petrificado, a compreensdo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isso, cada vez mais
desalienada.

A contextualiza¢do pode ser entendida como uma interdisciplinaridade, quando utiliza
certo contetdo para a inser¢ao e contexto de outros. Pode-se perceber a importancia das praticas
interdisciplinares ¢ da motivagdo como motivador de interesse e participagdo atuante do
educando. Sendo assim, quando a contextualiza¢dao se faz ativa nos processos de ensino e de
aprendizagem, considera-se a possibilidade de gerir educandos com capacidade de criticidade
e de autonomia, aptos a fim de problematizar e utilizar conceitos vivenciados dentro e fora da
rede escolar para interferir de forma positiva nas realidades de vida. (MORIN, 2000; MORIN,
2005).

Grandes teoéricos como: GIROUX, (1992); WILSON; MYERS (2000); BROWN et al.
(1989); JONASSEN (1999) e YOUNG (2010), buscam defender seus posicionamentos em
relacdo a aprendizagem e a contextualidade no ambito escolar. Partindo do pressuposto de que
a escola passa por transformagoes, sendo assim ela defende um ensino que possibilita a inser¢ao
de conceitos entre os conhecimentos, salienta-se a importancia de que o processo de
aprendizagem necessitard de um estruturamento baseando-se nos contextos culturais e sociais,

como também, das vivéncias interpessoais e familiares dos educandos (GIROUX, 1992;

WILSON; MYERS, 2000).

Uma das principais ideias da aprendizagem contextualizada ¢ a de que sdo os educandos
que descobrem e constroem o seu conhecimento a partir da observacdo e participagdo em
atividades auténticas, ou seja, a metodologia dessa concepc¢do indica a centralidade nos alunos

(JONASSEN; LAND, 2000).
O POVO XERENTE A PARTIR DA PERSPECTIVA DE UMA INDIGENA

O nome Xerente se denomina do termo Akwe que significa Povo Importante, cujo ramo
central da lingua ¢ o Macro-Jé. De acordo com a versdo mais aceita, o nome Xerente lhes foi
atribuido por ndo indios, percebendo suas diferenciagdoes dos demais Akwe. Esse povo vive no
estado de Tocantins a 70 Km ao norte da capital, Palmas. A aldeia de Salto Kripre ¢ uma das

33 aldeias situadas nessa area. (PAULA, 2000).

E importante inteirar que as informagdes aqui relatadas sdo baseadas em vivéncias de
uma das autoras deste trabalho que ¢ da etnia Xerente da referida aldeia de Salto Kripre. Assim,

os relatos sobre o cotidiano na aldeia e os aspectos culturais locais, como também, os objetos e
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elementos da natureza inseridos nesse contexto do cotidiano, desse povo, servirdo como base
para compreensao de uma proposta de alfabetizacao contextualizada. Dessa maneira, serao

destacados alguns elementos culturais importantes para a aldeia Salto Kripre em Tocantins.

Um dos rituais ¢ o Casamento Xerente para entender o papel do tio materno nesse
processo ¢ imprescindivel explicar que quando nasce uma menina, o tio materno vai até onde
esta a crianca. Coloca uma corda pequena no pescogo da crianca a qual significa uma ligacao
para o resto da vida dessa crianga, esse tio materno passa a ser chamado de ‘Tio de Amarragao’.
Em vista disso, quando essa cresce e se prepara para se casar, o ‘Tio de Amarra¢do’ serd o
responsavel por todas as coisas relacionadas a esse ritual. Nesse processo ritualistico de
casamento, o ‘Tio de Amarrag¢do’ da moga vai cacar um animal grande para fazer o alimento
do casamento da sobrinha. Essa caca é moqueada? e ¢ feito berarubre®. Com o cozido pronto os
noivos em seus lares separados se pintam cada qual com suas pinturas especificas e todos se
encontram na casa do noivo juntamente com o alimento preparado. Nesse momento 0s noivos
se sentam um ao lado do outro e o ‘Tio de Amarragdo’ faz um discurso. Um ancido, por parte
da familia do noivo, faz outro discurso. Esses discursos sdo conselhos e felicitagdes para os

noivos.

Outro elemento importante no cotidiano Xerente ¢ a utilizagdo da Musica como recurso
didatico de ensino, como também, estando presente no lazer, nos rituais, entre outros. A
exemplo tem-se uma musica na lingua Akwe que ¢ cantada na escola da aldeia pelos meninos e
meninas (ver Quadro 1) e em seguida outra musica que ¢ usada pelo Pajé (lider espiritual) em

rituais religiosos envolvendo batismo, cura de enfermidade e para desejar paz (ver Quadro 2).

QUADRO 1: Musica cantadas na escola
2- Are Are Are waha mulher

1-Totazi pessard azama wi pessa Em portugués significa que todos os dias
Wi pessa azamd tokdara homem sdo dias do povo Xerente.
1-Totazi pessard amrémé wi pessa
Wi pessa amrémé homem

Akwé

Fonte: Elaborado pelas autoras.

2 Moquear ¢ assar um alimento (carne de peixe ou outro animal) no moquém que é um tipo de grelha de pau sobre
o fogo feito com madeira e pedras. Essa carmme ¢ enrolada com folhas de bananeira.
(https://www.dicio.com.br/moquear/).

3 Berarubre € um bolo feito por mandioca e carne, também ¢ assado em fogueira e enrolado por folhas de bananeira.
E ainda amarrado com uma corda para nio soltar. (Explicagdo de uma indigena Xerente).
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QUADRO 2: Musica cantada pelo Pajé

Taka ha sekba nokréze waza ipapra

wi aim kuikrekw, waihku kba pibuma.

Are dandkré aré matéza smiku dure. | EM portugués significa que quando ha

Are dandkré aré matoza smiku dure. | festas religiosas, ou entdo quando ha

Are dandkré météza smitu dure alguém na familia doente, o Pajé canta essa

Are dankré météza smitu dure musica para trazer a cura a alma. E uma

musica de espiritualidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os jogos sdo outro elemento importante no contexto sociocultural do povo Xerente. Pois
0 jogo ¢ presente na rotina da escola indigena Waikarnase na aldeia auxiliando no processo de
alfabetiza¢do. Os jogos mais utilizados sdo o futebol e a queimada. Outro ponto importante ¢ a
Contag¢do de Historias realizada, comumente, pelos mais velhos da aldeia. Essas historias sdo
contadas em pragas, festas ou até mesmo em escolas para as criangas. Sao historias que contam
sobre origem, formacao e transformacao da aldeia. Isso auxilia no processo de perpetuidade da
historia sobre o povo Xerente, pois quando os mais velhos morrerem essas historias ndo podem

ser esquecidas e sim passadas de pais para filhos e assim sucessivamente.
PROPOSTA DE ALFABETIZACAO DO PORTUGUES PARA CRIANCAS XERENTE

Foi planejado criar um material didatico para o professor da aldeia da escola indigena
Waikarnase na aldeia Salfo Kripre no estado do Tocantins, esse material podera ser utilizado
como uma ferramenta de ensino, e servindo de apoio aos professores no processo de ensino da

lingua portuguesa.

Pretende-se, com o referido material didatico, proporcionar as criangas a compreensao
dos processos de alfabetizagdo no contexto da aprendizagem do portugués visando dialogar
com as necessidades e os questionamentos das criancas envolvidas. Esta proposta de
alfabetizacdo da lingua portuguesa, para as criangas Xerente, ndo objetiva desconsiderar ou
diminuir a importancia da lingua materna (o Akwe) passada de geracdo em geracao. Mas sim
contribuir para aqueles que decidem estudar fora da aldeia ou comercializar, ou ainda lutar
pelos seus direitos junto aos 6rgaos governamentais etc. Saber ler e escrever a lingua portuguesa
proporcionara para que nao tenham grandes dificuldades em realizar transagdes distintas em

um pais cuja lingua oficial ¢ o portugués.

Para iniciar este trabalho Zabala (1998) traz uma abordagem de aprendizagem que
contribui com a intencdo deste trabalho no tocante a maneira construtivista em relagdo ao

planejamento, aplicagdo da atividade em formato de sequéncia. Isso beneficia a significancia

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e
pesquisas multiplas, Volume 3.




das aprendizagens e atende as diversidades. Vale salientar que a abordagem construtivista ¢
caracterizada por ter uma aprendizagem de construgdo individual e que acontece por meio do

auxilio de outras pessoas.

Ainda em conformidade com Zebala (1998), para que as aprendizagens sejam efetivas,
ndo se pode chegar apenas com novas informagdes ou conteudos que ensinamos em escolas
comuns para as escolas indigenas. A cultura é diferente e dever respeitar essa diferenca. E
preciso considerar as diferencas nas aprendizagens de cada aluno. E isso acontece em acordo

com os interesses, motivagoes, capacidades e conhecimentos prévios de cada um.

De acordo com Piccoli e Camini (2012, p. 224), os estudos sobre letramento auxiliam
com trabalho pedagogico para que se consiga a aproximacao, tanto das praticas escolares quanto
das sociais que envolvem a escrita. Desse modo, a escola vai estabelecer uma relagao do que ja
tem conhecimento da tribo com os conhecimentos mais estruturados, "promovendo a ampliacao
dessas significagdes e possibilitando a abertura aos multiplos escritos presente no entorno em

que se vive”.

Com isso, a proposta idealizada se caracteriza por apresentar duas ‘Propostas de
Trabalho’, as quais serdo descritas na parte final deste topico, tendo cada ‘Proposta de Trabalho’
seis atividades as quais sdo estruturadas pelas seguintes etapas que seguem uma sequéncia
logica como fases a serem seguidas: Percepcao, diagnoéstico, desafio, intervengao, avaliagdo e

autonomia.

Percepgao: refere-se ao entendimento dos conhecimentos prévios da crianga acerca do

assunto a ser estudado para que haja despertamento e interesse pela crianga

Diagnostico diz respeito ao diagndstico no sentido de identificar em que fase de

desenvolvimento cada crianca se encontra.

Desafio concerne em instigar as criancas a realizar uma atividade que tenha certo grau

de dificuldade para que seja estimulado o desenvolvimento delas.

Intervengdo propde, sem duvida, a pratica que caracteriza por desenvolver nas criangas
certo conflito cognitivo e mental, no intuito de reforgar a capacidade de aprendizagem que as

crianc;as possuem.

Avaliagdo estd relacionada ao entendimento da relacdo do aluno com uma nova

aprendizagem e a interpretacdo se o aluno consegue perceber nele mesmo a nova aprendizagem.

Autonomia refere-se ao entendimento de que a crianca conseguiu adquirir a habilidade
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autonoma de realizar as atividades.

A alfabetizagdo requer passo a passo, porém conseguimos desenvolver um método que
faz com que a crianga participe e aprenda de forma mais sistematica. Outro ponto importante ¢
entender que ha niveis de desenvolvimento de aprendizagem diferentes no contexto escolar e
por isso pensou-se em alguns exercicios para fixa¢do dos alunos Xerente nesse processo

alfabético.

A proposta desse material didatico visa ter como ponto de partida os problemas
existentes na aldeia no que tange a alfabetizacdo. Desse modo, facilitara os docentes darem
sequéncia a trabalhos pedagogicos e colocar em pratica em seus planejamentos e rotinas

escolares.

A seguir as Propostas de trabalho 1 e 2 com base em situagdes cotidianas na escola

indigena Waikarnase:
PROPOSTA DE TRABALHO 1

Trabalhando a alfabetizacdo utilizando o assunto sobre animais através de textos e

cantigas tem-se a Situacgdo 1:
Situagdo 1:
. As criancas sempre comentam sobre os animais que costumam ver na aldeia
. Naroda de bate papo as criancas gostam de musicas de animaizinhos

Ao trabalhar as letras do alfabeto as criangas sempre relacionam as letras com os nomes

de animais conhecidos por elas.
PERCEPCAO

Atividade I: Na hora da leitura elaborar uma roda de conversas com os alunos e iniciar
a leitura sobre animais diversos. Apos a leitura mostrar imagens de animais que foram citados
e deixar eles falarem quais animais eles ja viram ou conhecem. Livro sugerido: A ciranda das

vogais de Zoé Rios.

E importante que nesse primeiro momento o professor ja faga a leitura visual da capa
do livro com seus alunos. Faca também uma pergunta disparadora, como por exemplo: pela
capa do livro seréd que vai ser contada qual historia? E assim instigar a curiosidade das criancas.
Em seguida perguntar para os alunos quais os nomes dos animais que se encontram na capa do

livro, que letra se inicia cada nome, suas caracteristicas, quem ja viu esses animais etc.
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E ainda interessante que o professor ja tenha feito o primeiro contato com o livro antes
de iniciar a leitura, e assim o professor vai fazendo o diagnoéstico se eles reconhecem as letras,

0s animais, os nomes dos animais.

Depois de terminar a leitura com as criangas, conversar com elas sobre os animais que
eles veem com frequéncia na aldeia e fazer o mesmo exercicio de perguntar quais os nomes

desses animais, quais as primeiras letras e escrever esses nomes na lousa.
DIAGNOSTICO

Atividade 2: O professor podera perguntar aos alunos os nomes dos animais que foram
citados na historia, assim sera facil a percepcdo da atencdo dos alunos na historia. Como
também quais o nome dos animais falados pelas criangas. Nesta atividade todos os alunos
ganharao um desenho com o nome de um animal descrito na histéria em um pedago de papel.
Ap6s todos receberem, cada um individualmente tentard ler o nome do animal que recebeu, e
se sentirem dificuldades podera pedir ajuda aos colegas para tentar ler o nome desse animal. A

figura ira ajuda-los a identificar o animal.

Atividade 3: Ap6s todos conseguirem falar o nome de seu animal, pedir que eles
escrevam os nomes desses animais no caderno. Em seguida, pedir que eles escrevam quantas
letras tem o nome do animal e quantas silabas a palavra possui. Seguidamente, o professor
devera chamar cada aluno individualmente para expor o nome do animal e a quantidade de
letras e silabas descobertas por eles. No livro sdo citados varios animais comuns do dia a dia,
dessa maneira, o professor pode pedir que os alunos relacionem os animais citados no livro
como 0s animais vistos por eles na aldeia diariamente. Apods eles falarem, pedir que eles
escrevam no quadro os animais que eles veem com frequéncia e quais as letras iniciais desses

nomes.

Atividade 4: Posteriormente, o professor precisa entregar uma folha em branco para os
alunos e pedir que eles reescrevam a historia do livro, mas somente agora olhando para a capa,
dando outro sentido para a historia e modificando os nomes dos animais da histdria pelo nome
dos animais que eles veem na aldeia. Como por exemplo Tatu, cobra, onga, passarinhos, raposa,
capivara, veado etc. Nessa atividade ¢ importante que o professor esteja atento ao conhecimento
que os alunos t€m sobre as letras, silabas, e também, como estardo montando seus textos, pois

esse diagnostico € importante para que se possa fazer intervencoes a posteriori.
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DESAFIO

Atividade 5: o professor deve expor a cantiga intitulada de ‘O Sapo Nao Lava o P¢’ na
sala de aula e assim ir pausando a musica para que as criangas se atentem a cada palavra, aos
versos da musica, as rimas etc. Posteriormente, formar dois grupos na sala e pedir que cada
grupo reescreva essa cantiga em uma folha, ¢ assim o professor podera descobrir e testar o
conhecimento da escrita, das letras € do som que as criangas tém. O professor podera entender
como os alunos estdao fazendo estas relagdes e entender quais sdo os conhecimentos desses dois
grupos. E ainda pedir que as criancas ilustrem a atividade as quais pode, ser expostas no mural

da sala de aula.
INTERVENCAO

Atividade 6: o professor aqui ird dividir esses alunos em duplas e pedir que os alunos
criem um texto sobre algum animal que mais gostam ou tenham na aldeia. O professor podera
ajuda-los a criar o texto para que tenha coesdo, coeréncia e concordancia. Nesse momento ¢
interessante que as criancas com maior desempenho de aprendizagem estejam em grupos

distintos para que todos consigam realizar a atividade.

Esse texto os ajudard a reforgar e aperfeigoar a escrita. Depois de todos terem finalizado
seus textos o professor poderd intervir pedindo para que eles releiam o texto e tenham a

percepcao de onde se pode melhorar na escrita e acrescentar palavras que faltam.
AVALIACAO

Atividade 7: Com a inten¢do de avaliarmos os alunos de maneira adequada a esta
proposta, entende-se que pode ser por meio de um jogo de tabuleiro com silabas elaborado pelo
professor. Nesse jogo as criangas poderdo realizar em grupos (a depender da quantidade de
alunos). No contexto do jogo joga-se um dado e seguir as instrugdes de cada casa a qual tera
uma silaba diferente, e assim eles deverdo falar o nome do animal que contenha aquela silaba
correspondente a palavra dos animais. Quem errar ou ndo souber vai dando a vez para quem

sabe e sendo estimulado a pensar junto com os colegas.
AUTONOMIA

Atividade 8: aqui serd realizado um painel de animais na sala de aula. Nesse painel cada
crianca vai desenhar e escrever o nome do seu animal favorito, apos fazer isso, sugere-se deixar

exposto na sala por todo aquele ano letivo.

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 70
pesquisas multiplas, Volume 3.




PROPOSTA DE TRABALHO 2
Trabalhando a alfabetizacdo como género Carta.
Situagdo 2:

. Ascriangas relatam na roda de bate papo que gostaria de fazer e receber cartas de amigos

e de pessoas proximas

. No passado as pessoas recebiam os recados apenas por cartas, € 0 quanto era isso

importante!
PERCEPCAO

Atividade 1: durante um bate papo conhecer as informagdes que as criangas sabem sobre

a carta.
DIAGNOSTICO

Atividade 2: Usando alguns materiais como carta, ¢ interessante que o professor trabalhe
com imagens para mostrar a seus alunos como eram os modelos utilizados. E importante que
as criangas tenham nogdo de como eram feitas e assim explore esse contetido. E possivel
explorar oralmente essas hipdteses do género e assim observar as estratégias escritas que os

alunos irdo utilizar.

Atividade 3: as criangas ja devem ter tido a percep¢ao do texto de uma carta, mas caso
eles ndo tenham ainda ¢ importante que o professor retome com eles o assunto. E em seguida o
professor pode dividir a sala em duplas, para que cada dupla possa ficar responsavel em montar
uma carta para outra dupla. Dessa maneira eles serdo estimulados a escrever da maneira que

conseguirem.

Ao dividir esses alunos em duplas, € importante que o professor esteja atento quanto a
escrita individual de cada aluno. E fazendo as observacdes e os avaliando esteja atento as
hipéteses de escrita “de cada aluno. As criangas, provavelmente, estario em processos de
transicdo, isso dificulta o diagndstico, mas ¢ importante que as duplas estejam dentro de
hipoteses iguais para que assim todos consigam avancar no mesmo nivel. Caso as criancas

tiverem em hipoteses muito diferentes e em niveis silabicos distintos eles ndo trabalhardo. Nesse

4 Hipotese de escrita: A sondagem de hipoteses de escrita funciona como um ditado diagnéstico a fim de verificar
quais niveis de aprendizagem a crianca se encontra, portanto, as hipdteses de escrita sdo: pré-silabica, sildbica sem
valor sonoro convencional, sildbica com valor sonoro convencional, silabico-alfabética e alfabética. (Ferreiro e
Teberosky 1984).
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processo esse diagnoéstico ¢ de extrema importancia. E também imprescindivel se atentar para
0 que as criangas estao escrevendo porque se caso nao compreendam alguma palavra, pergunte

a crianca imediatamente o que ela quis dizer e ja faca a correcao.
DESAFIO

Atividade 4: nessa etapa ¢ importante que os alunos trabalhem individualmente. O
professor ira entregar um papel sulfite para cada crianca. Elas irdo dividir esse sulfite em duas
partes. Na parte de dentro do papel a crianga ird iniciar seu texto para alguém que ela considera
especial. Nesse processo de escrita deve ser estimulado que as criangas escrevam as

caracteristicas boas dessa pessoa e por que razdo decidiu escrever a esta pessoa a carta.

Logo apos as criangas terem feito a carta elas podem desenhar nos espagos da frente da
carta. Apds as criangas escreverem a carta deve ser recolhida para ser entregue ao destinatario.
Nesse processo de escrita ¢ importante que eles escrevem sozinhos. O professor deve ficar

atento para ver o desempenho individual de cada crianga.
INTERVENCOES

Atividade 5: as criangas brincardo de jogo de Domin6 que deve ser preparado pelo
professor. As criangas podem jogar em duplas as quais devem ser escolhidas pelo professor

visando a possibilidade de auxilio entre os componentes de cada dupla para serem produtivas.

E importante que o professor prepare esse jogo com trés versdes exclusivas, uma versao
somente para os alunos em hipoteses sildbica alfabética e alfabética, e outras duas para alunos

em hipdteses pré-silabica e sildbica. E assim elaborar graus de dificuldades.
AVALIACAO

Atividade 6: Sugere-se que os alunos fagcam um cartaz sobre o quanto ¢ bom dar e
receber cartas. Nesse contexto o professor ird auxiliar os alunos para que esse cartaz seja em

formato de texto, musica, poesia etc.
AUTONOMIA

Atividade 7: esta atividade tem o objetivo de verificar o andamento da aprendizagem
que os alunos obtiveram. Em vista disso seria interessante que os alunos fizessem pequenas
cartas para os colegas da sala e ainda para os colegas de outras turmas. As criangas precisam
escrever sozinhas sem o0s colegas por perto. Assim, o professor deverd auxiliar e fazer as

intervengdes necessarias, como também, ser o responsavel em averiguar o contetido das cartas
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antes de designar quem ira fazer a entrega aos destinatarios.

Ressalta-se que este guia nao se propde a ser um manual de solugdes para todas as
dificuldades existentes na alfabetizagdo dessas criancas. Mas, a ser uma estratégia, a partir da
qual o professor pode construir e modificar sua pratica, compartilhando com alunos e os demais
sobre suas experiéncias que jamais terminam ou perdem seu valor. Sendo assim, a intengdo ¢
que esta ferramenta sirva de apoio em atender as necessidades dos alunos indigenas e efetuar o

trabalho pedagogico centrado em suas dificuldades.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa parte da observacdo sobre a necessidades de alfabetizacdo da Lingua
Portuguesa em uma aldeia indigena Xerente situada no estado do Tocantins onde a lingua
materna ¢ a Akwe. Diante disso, este estudo sugere uma estratégia didatica, a partir de um
paradidatico, com atividades voltadas ao cotidiano dos alunos para a constru¢do de
conhecimentos visando atender a necessidade de uma alfabetizagdo para as criancas da referida
escola indigena, com base na experiéncia de vida de uma das autoras deste trabalho que ¢

Xerente da referida aldeia.

A pesquisa defende a necessidade de alfabetizacdo na Lingua Portuguesa na escola
indigena Waikdarndse para que os Xerente tenham maior facilidade no contexto da
comercializacdo, estudos e outros didlogos intercultural, sem que necessitem de um tradutor ou
que sejam mal interpretados. Mas, que sejam capazes de ler e escrever na lingua nacional para

garantir autonomia.

Identificou-se a necessidade de um processo de aprendizagem que seja baseando nos
contextos culturais e sociais, como também, nas vivéncias interpessoais e¢ familiares dos
educandos. Dessa maneira, € possivel dizer que que para o ensino da lingua portuguesa, no
processo de alfabetizagdo na escola indigena Waikdarndse, é preciso aplicar um ensino
contextualizado. E isso € possivel quando os alunos participam do processo de constru¢do do
conhecimento por meio da observagdo e participagdo em atividades que estejam em didlogo

com as vivéncias cotidianas na aldeia.
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CAPITULO 6
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RESUMO

A Psicopedagogia vem trabalhar em especifico as disciplinas de psicologia e pedagogia,
abordando ainda em seu trabalho multidisciplinar e ludico outras disciplinas como a psicanalise,
a linguistica, a neurologia, fonoaudiologia, dentre outras que estdo inseridas em todo processo
de desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Baseada em um trabalho interdisciplinar, a
psicopedagogia possui um enfoque holistico, afim de abordar aspectos como o emocional,
psicolégico, cognitivo e afetivo do individuo. Este artigo vem refletir sobre a contribui¢ao da
Psicopedagogia no ensino de criangas com déficit de aprendizagem, superdotacdo e altas
habilidades, apresentando um breve contexto historico da Psicopedagogia e a importancia da
presencga do psicopedagogo no ambiente escolar, afim de promover agdes interativas junto aos
professores, aos alunos e toda equipe escolar. O presente trabalho tem como objetivo analisar
a contribui¢do da psicopedagogia no Atendimento Educacional Especializado, buscando em
uma perspectiva inclusiva refletir a relevancia desse profissional, em especifico aqueles com
déficit de aprendizagem, superdotacdo e altas habilidades. Afim de proporcionar um
atendimento educacional de qualidade, buscando atender as necessidades individuais,
orientando os educadores em suas praticas educacionais e toda a equipe escolar para que haja
menos evasdo escolar dessa clientela, almejando a promog¢ao da inclusdo escolar e o
atendimento pedagogico adequado.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia. Dificuldade de Aprendizagem. Déficit de
Aprendizagem. Altas Habilidades. Surperdotacgao.

INTRODUCAO

A Psicopedagogia tem um papel importante no contexto educacional, ela unificada a
outros saberes como a pedagogia e a psicologia, se integram a outros saberes a fim de descobrir
novos saberes pertinentes a questdo das dificuldades de aprendizagem, essas caracterizadas

pelos desafios que vao surgindo para os educadores no ambiente escolar.

O psicopedagogo no ambito escolar com uma visdo interdisciplinar pode contribuir para
a constru¢do do conhecimento na educagao inclusiva, com um olhar investigativo diferenciado
quanto as dificuldades de aprendizagens, assim como ele vem investir na formagao do corpo
docente escolar, auxiliando nas praticas pedagdgicas, o que acaba sendo imprescindivel para

atender os alunos com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento, com altas
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habilidades/ superdotacao.

Nessa perspectiva, a psicopedagogia em um enfoque inclusivo tem um papel bastante
relevante, sendo responsavel pelas questdes da aprendizagem e das dificuldades que
transcorrem deste processo no espaco escolar, auxiliando toda equipe docente e equipe escolar,

procurando um trabalho lidico e motivador.

Esse trabalho traz um olhar diferenciado para o individuo a partir das mudangas e
desafios no processo de ensino aprendizagem, assim como defender a atuagao do
psicopedagogo, para que esse por meio de seus subsidios possa melhor compreender a

necessidade em se aperfeigoar sua atuagdo no contexto escolar

A presente investigacdo, a partir de revisdes bibliograficas vem refletir e tematizar a
legislacao que discuti a inclusdo, a importancia quanto as questoes tedricas sobre a contribuicao
da Psicopedagogia no ensino de criangas com Déficit de Aprendizagem, Superdotagdo e Altas
Habilidades, afim de que se compreenda o contexto historico, como surgiu a Psicopedagogia
no ambito escolar, e qual o proposito dessa area do conhecimento. A discussao se justifica pela
necessidade de se discutir entre os educadores as dificuldades enfrentadas em relacao a

aprendizagem.
BREVE HISTORICO DA PSICOPEDAGOGIA

Enquanto area do conhecimento a Psicopedagogia surge a partir de uma demanda
histérica e social. Em suas pesquisas Bossa (2007, p. 19), relata que “(...) a psicopedagogia
enquanto producdo de um conhecimento cientifico nasceu da necessidade de uma melhor
compreensdo do processo de aprendizagem, ndo basta como aplicagdo da psicologia a
pedagogia”. E assim a psicopedagogia ¢ tratada apenas como aplicacdo da psicologia a
pedagogia. Ainda que se tratasse de recorrer apenas a estas duas disciplinas para solucionar os
problemas de aprendizagem, ndo seria uma aplicagdo de uma a outra, mas sim como
constitui¢do de uma nova area que recorrendo aos conhecimentos dessas, pensa o seu objeto de

estudo a partir de um corpo tedrico proprio que busca se formar.

A Psicopedagogia segundo Bossa (2007, p.20), caracteriza-se a partir de duas
possibilidades: 1) na fronteira entre a Pedagogia e Psicologia devido & necessidade de
atendimento para as criangas consideradas inaptas dentro do sistema educacional, por
apresentarem distirbios de aprendizagem; i) como uma tentativa de explicacao para o fracasso

escolar, por outras vias que ndo a pedagdgica e nem a psicologica.
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Desse modo, tende-se a inferir que a Psicopedagogia apareceu no cenario educacional
mediante a necessidade de melhor compreender as questdes relacionadas a aprendizagem. Sua
funcdo, portanto, se refletia na maneira como investigar de maneira processual e holistica o
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afetivo das criangas e adolescente, sobretudo as

implicitas nas situacoes de aprendizagem (FAGALI; VALE, 2009, p.9).

Sendo uma das grandes historiadoras da Psicopedagogia no Brasil Nadia Bossa (2007),
argumenta que alguns dos principais fatos e descobertas vinculados a area se refere
pontualmente ao inicio da década de 80. No periodo comeca a se configurar uma teoria
sociopolitica a respeito do “problema de aprendizagem escolar”, que, na ocasido, passou a ser

chamado de “problema de ensinagem”.

Umas das questdes relativas ao problema apresentado era o papel da instituicdo escolar
em assegurar meios para que os estudantes prosseguissem nos estudos. Outro ponto discutido
era a necessidade de fazer com que a constru¢do do conhecimento fosse efetiva. Partindo do
pressuposto que a instituicdo escolar ¢ um local para todos e, a inclusdo ¢ um direito
fundamental, o professor deve assumir uma postura de renovagdo, ajudando nas estratégias

propostas, uma vez que:

A Psicopedagogia institucional ¢ um campo de estudo que vem se desenvolvendo
como agdo preventiva de muita importincia, mas € vista como ameagadora, pois tem
por objetivo fortalecer a identidade do grupo e transformar a realidade escolar. Torna-
se ameagadora, pois em muitos casos, o psicopedagogo podera propor mudangas para
que determinadas criangas aprendam, mas, infelizmente, muitos educadores resistem
a essas mudangas e interpretam o que lhes foi dito como se ndo estivessem dando
conta do papel que exercem (VERCELLI, 2012, p.73).

Quando recebe conhecimentos, o ser humano ¢ incluido, de um jeito coordenado, nos
ambientes culturais e simbolicos, que acabam o integrando a coletividade. A escola tendo o

dever de ajudar na obten¢do do conhecimento passa a ser mediadora nessa inclusdo do sujeito

(BOSSA, 2011, p.141).

Diante das necessidades impostas pelos estudantes, de acordo com Visca, a
Psicopedagogia foi inicialmente uma a¢do subsidiada da Medicina e da Psicologia, perfilando-
se posteriormente como um conhecimento independente e complementar, possuida de um
objeto de estudo, denominado de processo de aprendizagem, e de recursos diagnosticos,

corretores e preventivos proprios (VISCA, 1981).

Assim, a Psicopedagogia contribui segundo Olivia Porto (2006) na escola, na
investigacdo e na agdo psicopedagogica. Tem como foco a prevencdo das dificuldades de

aprendizagem. Essa prevencdo passa pela constru¢do de uma dindmica relacional sadia na
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instituicao, onde o contexto escolar possa voltar-se para os aspectos sadios da aprendizagem e

do conhecimento.

Na perspectiva da Psicopedagogia. ¢ preciso auxiliar o resgate da identidade da
instituicdo com o saber e com a possibilidade de aprender. Seu principal objeto de estudo € o
processo de aprendizagem e suas diversas formas de ensinar, para poder oferecer suporte
enquanto mediador nas metodologias educacionais. E um campo que contribui com a procura
de solucdes para os problemas de aprendizagem como defini Rubinstein (1996, p.127) para

compreende-la:

A psicopedagogia tem por objetivo compreender, estudar e pesquisar aprendizagem
nos aspectos relacionados com o desenvolvimento ou problemas e aprendizagem. A
aprendizagem ¢ entendida aqui como decorrente de uma construgdo, de um processo,
o qual implica em questionamentos, hipoteses, reformulagdes, enfim, implica um
dinamismo. A Psicopedagogia tem como meta compreender a complexidade dos
multiplos fatores envolvidos neste processo.

Em tempos atuais, a Psicopedagogia busca se aprofundar no processo de aprendizagem
do ser humano. Assim, como também ja se destaca como uma area interdisciplinar que colabora
com sucesso no ambiente escolar, e para a area da inclusdo na questdo social e educacional,
afim de investigar ¢ diagnosticar conforme queixas apresentadas, usando as intervengdes
diretamente, através de atividades com o individuo ou indiretamente, quando auxilia os
professores e a instituicdo escolar a compreender os desafios encontrados no processo

educacional, uma vez que:

O trabalho psicopedagdgico orienta o aluno a utilizar ferramentas para o
autoconhecimento, compreendendo suas limitagdes e possibilidades para desenvolver
o aprendizado. Estimular o aluno com necessidades educacionais especiais, ¢ garantir-
lhe o direito de ser ele mesmo o construtor do seu conhecimento, sendo auxiliado pelo
professor para que ndo haja perdas na qualidade de ensino. Nesse sentido, “a escola,
de acordo com essa premissa precisa rever sua postura, como também a de seus
profissionais ofertando a crianga com necessidades educacionais especiais o direito a
educacdo e, o respeito por sua diversidade estudantil” (MITTLER, 2003, p. 28).

A Psicopedagogia conta com o apoio de varios autores argentinos renomados como Sara
Pain, George Visca e Alicia Fernandez, os quais serviram de influéncia para a Psicopedagogia,
embasado a partir de uma otica holistica tanto do individuo como do processo de aprendizagem

em que esta inserido. Assim,

No Brasil, a Psicopedagogia tem uma importante referéncia para os profissionais dessa
area, a Associagdo Brasileira de Psicopedagogia. E como aborda Scoz (1994) apds muitos
congressos, encontros e estudos promovidos e realizados pela Associagdo, fica claro que a
posicdo dessa entidade que ¢ referéncia para todos os profissionais da area, ¢ a de enfatizar a

Psicopedagogia enquanto uma praxis, ou seja, que a acao efetiva desse profissional consista em
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um processo dialético de agao-reflexdo-agao (agdo esta refletida, analisada e transformada pelo
pensamento fundamentada pela teoria) visando uma permanente busca pelo melhor caminho
para encontrar as causas que impedem a aprendizagem de determinado sujeito e intervir no

sentido de auxiliar todos os envolvidos na acdo do ato de aprender.

Nesse sentido, pode-se dizer que conforme essa area multidisciplinar € possivel
promover alternativas de interven¢do aqueles envolvidos nas praticas educacionais, almejando
transformagdes e qualidade nas condi¢des do processo de aprendizagem, a fim de reverter o
quadro no que tange o fracasso escolar e a ineficiéncia no aprendizado do aluno com
dificuldades especiais. Scoz (1994, p.22) define: “a psicopedagogia como uma area que estuda
e lida com o processo de aprendizagem e suas dificuldades e que em uma agao profissional,

deve englobar varios campos do conhecimento, integrando-os e sistematizando-os”.

Também na década de 80 que a Educacgdo Especial ganha maior énfase e todo o mundo
e no Brasil, a partir da Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso III, quando
estabelece o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, mesmo que este artigo ainda tira a
responsabilidade do estado em incluir e oferecer um ensino inclusivo abre possibilidades para

a educagao inclusiva (BRASIL, 1988).

A atuacdo psicopedagogica podera ser concebida na modalidade da educagao especial,
haja vista que colaborara com a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais —

NEE, no ambiente socio educacional (ALMEIDA JUNIOR, 2012).
A EDUCACAO ESPECIAL E A PSICOPEDAGOGIA

No Brasil, a partir da concep¢do de Educagdo Especial discutida pela Declaragao de
Salamanca (BRASIL, 1994), em uma perspectiva de inclusdo, destaca-se a Politica Nacional
de Educacdo Especial. Nele propds-se atender objetivos gerais e especificos referentes a
“interpretacdo dos interesses, necessidades e aspiragdes de pessoas portadoras de deficiéncia,
condutas tipicas e altas habilidades”, alterando a inclusive a terminologia de portador de

deficiéncia para portador de necessidades especiais (BRASIL, 1994).

Outro grande avango legal no contexto da educagdo inclusiva e especial foi a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 que em seu artigo
4°, inciso III considera o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Apos essa determinagao,

inimeras Leis, Decretos, Pareceres e Resolu¢des foram criados para dar sustentagdo e
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orientacdo de como esse ensino necessitara ser organizado. Por isso, verifica-se na realidade
das instituicdes escolares regulares um niimero cada vez maior de individuos com deficiéncia
se matriculando, entretanto continuam no interior da escola excluidos pela falta de preparagao
das institui¢des escolares e dos professores por desconhecerem as politicas publicas nacionais
pertinentes com a Educagdo Especial e consequentemente ficam passivos e receosos frente a

essa nova realidade que o cerca (BRASIL, 1996).

No ano de 2008, o Ministério da Educacao publicou o documento “Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, documento organizado pela
Secretaria de Educacdo Especial através da Portaria n. 948/2007. Tendo como objetivo ampliar
0 acesso, a participacdo e a aprendizagem da crianca portadora de deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades nas institui¢des de ensino (BRASIL, 2008).

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos € servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento educacional
especializado tem como fun¢ao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2008)

Ja no final ano de 2011, conforme decreto 7611/11 de 17 de novembro de 2011, que
dispoe sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado, destacando que tal
atendimento ndo ¢ substituivel a escolarizagdo, e sim um atendimento para especializado com
intuito de atender as necessidades individuais, orientando a essa clientela em relagdo a inclusao

e permanéncia no contexto escolar (BRASIL, 2011).

Conforme histérico da Educacao Especial, e para que se possa refletir sobre a melhor
perspectiva da educagdo inclusiva, entende-se que ¢ importante a formagdo profissional nas
diferentes areas do conhecimento, afim de melhor atender a essa demanda, como apresenta a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 que

considera que:

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida auténoma, da
comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de materiais
didaticos e pedagbgicos, da utilizagdo de recursos dpticos e ndo opticos, da tecnologia
assistiva e outros. Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base da
sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o cardter interativo e
interdisciplinar da atuag@o nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e
pesquisas multiplas, Volume 3.

81




nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade
das institui¢des de educacdo superior, nas classes hospitalares ¢ nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagdo especial (BRASIL,
2008).

Segundo o documento supracitado, fica estabelecido que o profissional da Educagdo
Especial necessita ter conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, Soroban e o sistema Braille
assim como ter conhecimento do processo de desenvolvimento da escrita e psicomotor, para
que possam fundamentar seu trabalho desenvolvido com alunos do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) (BRASIL, 2002).

No final de 2011 o governo brasileiro promulgou o decreto n® 7.611, de 17 de novembro
de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da

outras providéncias.

Nessa perspectiva, a psicopedagogia se estrutura como uma fonte de saberes efetivas
para a formagdo desse profissional e colabora de maneira assertiva para um trabalho
desenvolvido nas institui¢cdes escolares que possuem o AEE. Nesse contexto, Portilho (2003,

p.125) define que a:

Psicopedagogia tem por objeto de estudo a aprendizagem do ser humano que na sua
esséncia ¢ social, emocional e cognitivo- o ser cognoscente, um sujeito que para
aprender pensa, sente e age em uma atmosfera, que ao mesmo tempo ¢ objetiva e
subjetiva, individual e coletiva, de sensa¢des e de conhecimentos, de ser e vir a ser,
de ndo saber e de saber. Essa ciéncia estuda o sujeito na sua singularidade, a partir do
seu contexto social e de todas as redes relacionais a que ele consegue pertencer [...].

Sobre o papel do profissional Ferreira (2008, p.141) explica que o psicopedagogo
também "busca possibilitar o florescimento de novas necessidades, de modo a provocar o desejo
de aprender e ndo somente uma melhora no rendimento escolar". Ainda com relacdo a

Psicopedagogia, Ujiie (2016, p.13) destaca que:

A Psicopedagogia é uma area de estudo que tem como objetivo a aprendizagem
humana, que em sua natureza sistematica ¢ ag@o social, cognitiva ¢ emocional. Por
esta via, a Psicopedagogia ¢ uma ciéncia abrangente com duplo enfoque: clinico e
institucional, ou seja, o atendimento individual e/ou coletivo de sujeitos aprendentes.

Neves (1991) aponta que a psicopedagogia ao estudar o ato de aprender, considera as
realidades externas e internas da aprendizagem, buscando compreender a construgdo de
conhecimentos em toda a sua complexidade. Segundo Porto (2006), com essa atitude o
psicopedagogo auxiliara o sujeito a reelaborar a sua histéria de vida, reconstruindo fatos que

estavam fragmentados e a retomar o percurso normal de sua aprendizagem.

Com o tempo, o campo de estudo da psicopedagogia se ampliou e sua area de atuacao

também. Atualmente, este profissional além de estudar o desenvolvimento da aprendizagem,

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 82
pesquisas multiplas, Volume 3.




ele podera vir atuar com alunos da modalidade da Educacio Especial (ALMEIDA JUNIOR,
2012).

A respectiva Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva de Educacio

Inclusiva — MEC/2008 — descreve o seu publico alvo com as seguintes consideragdes:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras,
podem ter restringida sua participag@o plena e efetiva na escola e na sociedade. Os
alunos com transtornos globais de desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas € na comunicagdo, um
repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes de espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectualmente,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas de seu interesse
(BRASIL/MEC/SEESP, 2010, p. 20).

A dupla Sanchez e Costa (2000) consideram que ao psicopedagogo cabe a tarefa de
avaliar, reconhecer, identificar, assessorar e orientar os alunos (neste caso, os superdotados)

identificando e avaliando de forma concisa suas necessidades.

Conforme Fleith (2007), os alunos com superdotagdo apresentam caracteristicas
proprias quanto a habilidade intelectual, criatividade, motivacdo e lideranca. Quando hé uma
combinagdo e um desafio curricular apropriado, apoio e estimulo em acordo para adquirir e
executar as habilidades e potencialidades bem desenvolvidas, a superdotagao intelectual na
maioria das vezes produz sucesso excepcional no processo de aprendizagem. Para que isso
ocorra se faz necessario a identificacdo e atendimento adequado, pois na maior parte dos casos

os educadores consideram estes alunos como agitados, desatentos e desinteressados.

Cada autor traz consigo uma definicdo de criancas com Altas Habilidades e
Superdotacdo (AH/SD). Para Sabatella, existem trés tracos recorrentes encontrados em criangas
com altas habilidades: um vocabulario estruturado ndo usual no meio em que vive; alto nivel
de pensamento, ou seja, habilidade de raciocinio com a utilizagdo da logica pura e por fim uma

memoria diferenciada com componentes mnemaonicos em idade precoce (SABATELLA, 2005).

Segundo Piirto (199, apud ALMEIDA; CAPELLINI, 2005), estes individuos
apresentam elevada capacidade de criar, observar e aprender com grande rapidez e exatidao.
Essa capacidade pode se manifestar em vérias dire¢cdes da cultura humana. De acordo com o
Ministério da Educagao e Cultura do Brasil (1995) os tipos de superdotagao sao divididos por
areas de abrangéncia e capacidades distintas como: intelectual, social, académico, criativo,

psicomotor e talentoso especial.
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Segundo Guenther (2006), € preciso evitar que o aluno perca o interesse, o estimulo e
buscar estratégias didaticas como aceleragdo, enriquecimento, sofisticagao e novidade, cabendo
ao professor identificar as possibilidades e dificuldades de cada um propondo agdes

pedagogicas direcionadas as necessidades e especificidades de cada um.

Necessario desenvolver uma metodologia que combata as injusticas sociais, a partir de
uma educagdo que respeite e inclua socio educacionalmente o aluno com necessidades
educacionais especiais (CASTRO; FACION, 2009). Cabe aqui mencionar o psicopedagogo
analisa o sujeito inserido num contexto relacional complexo. E preciso conhecer e considerar o
sujeito, sua familia e todos os elementos envolvidos nessa teia relacional — sua historia, sua
origem, crengas ¢ valores, cotidiano, comunidades, escola, colegas e professor — além das

determinantes do processo de aprender e de ndo-aprender (GRASSI, 2009, p. 144).

Outra grande contribui¢do da psicopedagogia no dmbito escolar nesses casos € que
segundo Olivia Porto (2006) na escola, a investigacdo e a agao psicopedagogica tem como foco
a prevencao das dificuldades de aprendizagem, essa prevengao passa pela constru¢do de uma
dinamica relacional sadia na instituicdo, onde o contexto escolar possa voltar-se para os
aspectos sadios da aprendizagem e do conhecimento. E preciso auxiliar o resgate da identidade
da instituicdo com o saber e com a possibilidade de aprender. Como atesta Duk (2006, p. 156):
As criangas obtém maior sucesso na aprendizagem quando ha coincidéncia, no que se refere as
expectativas e oportunidades de aprendizagem, entre a escola e o lar. Quando pais e docentes
atuam juntos, se ampliam as possibilidades de dar suporte aos alunos e melhor atender a suas

necessidades educacionais.

Entender que a constru¢do do conhecimento ndo pode se restringir a contribui¢des
separadas ¢ que a psicopedagogia ¢ definida como uma area do conhecimento, na busca por
gerar uma pratica pedagogica interdisciplinar, que ndo isola as outras varias contribui¢des das
diferentes areas do conhecimento, onde procura-se enfatizar aspectos cognitivos, emocionais,

afetivos, entre outros. Os pesquisadores Blaszko, Portilho e Ujiie (2016, p. 150) explicam que:

Evidencia-se que o psicopedagogo trabalha de maneira multidisciplinar, o qual se
efetiva na interacdo com os outros profissionais de outras areas especificas que
realizam atendimentos aos alunos: psicologa, fonoaudidloga, assistente social,
especialista da area da medicina entre outros profissionais de acordo com as
necessidades do educando.

Para Feldmann (2006) o psicopedagogo pode utilizar de varias estratégias na
intervengao psicopedagogica, trabalhando inclusive em conjunto com toda a equipe escolar, a

qual deve estar mobilizada para oportunizar condi¢cdes adequadas em prol da construgao de
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novas aprendizagens.

O presente estudo tedrico visa a acerca da construcdo do conhecimento nas fases do
desenvolvimento humano, como forma de auxiliar tanto a atuacdo pratica escolar quanto o
embasamento tedrico do profissional da psicopedagogia. E necessaria uma formacio
profissional, a qual buscou-se esclarecer via consulta ao Codigo de Etica do Psicopedagogo
(ABPp, 2011, p. 2.) o qual revela que: A formagdo do psicopedagogo se da em curso de
graduacao e/ou em curso de pos-graduagdo — especializacao “lato sensu” em Psicopedagogia,
ministrados em estabelecimentos de ensino devidamente reconhecidos e autorizados por 6rgaos

competentes, de acordo com a legislagao em vigor.

O Déficit de Aprendizagem escolar pode trazer inumeras consequéncias, como por
exemplo o fracasso escolar. Mas pode-se considerar que o fracasso na escola pode ser a causa
de ndo entender ou saber lidar com a diversidade desses alunos. Os educadores devem se
conscientizar quanto a importancia da cria¢do de vinculos com alunos dessas especificidades,
com atividades rotineiras, para construir e reconstruir vinculos cada vez mais positivos no

processo de aprendizagem investindo nas diferentes formas de ensinar.

A aprendizagem ¢ resultante da articulacdo de um processo construtivo de um corpo, da
inteligéncia e do desejo de um sujeito que faz parte de um grupo familiar, onde seu sintoma
possui sentido e funcdo, que também se vincula ao sistema educacional, que significa este
sintoma. A partir disto, diagnosticando este sintoma, ndo podemos sufocar a autonomia desta
crianga, impossibilitando a sua diferenciacdo (FERNANDEZ, 1991). Segundo Mikkelsen
(2003, p. 43) considera que:

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam oferecidas
condigdes de vida &s que outras pessoas recebem. Devem ser aceitas com suas
deficiéncias, pois ¢ normal que toda e¢ qualquer sociedade tenha pessoas com
deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo € preciso ensinar o deficiente a conviver com
a deficiéncia, ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se
das ofertas de servicos e das oportunidades existentes na sociedade em que vive.

Em educagdo, normalizar significa oferecer, ao aluno com necessidades especiais, 0s
mesmos recursos profissionais e institucionais que qualquer crianga dita “normal” sempre teve,
permitindo o seu desenvolvimento como estudante, pessoa e cidadda (NOGUEIRA 2009, p.88).

Nessa direcao entende-se que:

[...] Quem ensina oferece-se como modelo identificatério. Nao se aprende por
imitagdo, querendo fazer o mesmo que o outro faz. Aprende-se querendo parecer-se
com quem nos ama e com quem amamos. Precisamos querer parecer-nos com o outro,
que esse outro nos aceite como semelhantes, para podermos desejar diferenciar-nos
dele, com menos culpa ou, melhor ainda, podendo elaborar a culpa por diferenciar-
nos (FERNANDEZ, 2001, p. 40).
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O psicopedagogo no processo de aprendizagem pode auxiliar na promogao de possiveis
alteragdes qualitativas do ponto de vista da aprendizagem, interferindo diante das dificuldades
encontradas no ambito escolar, trabalhando com os equilibrios/desequilibrios, a partir de
atividades dinamicas, ladicas e prazerosas buscando resgatar o desejo de aprender. Uma
abordagem reflexiva e critica, contribuindo assim, para a diminuicdo do déficit de
aprendizagem na esfera inclusiva, a fim de um contribuir com o processo de aprendizagem

mediante a realizagao de um acolhimento dos estudantes.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como metodologia para a realizagdo da pesquisa ora apresentada, quanto ao tipo, como
expoe Carneiro (2017), trata-se de uma pesquisa revisional cujo objetivo € reunir, analisar e
discutir dados e informacgdes ja existentes, normalmente ja publicados, sobre um determinado

assunto ou tema.

Quanto ao objetivo trata-se de uma pesquisa descritiva-analitica, que, como esclarece
Perovano (2016) se concentram na observacao, registro e/ou descri¢do, analise e interpretacao
de caracteristicas sobre um fenomeno do mundo real, populagdo, grupos e processos, ou ao
estabelecer relacdes entre varidveis e no entendimento da natureza dessas relagdes, guardando

a caracteristica de que o observador ndo interfere na realidade ou fendmeno.

Com relacdo a fonte de dados, esta ¢ uma pesquisa bibliografica, tendo em vista que
foram pesquisados livros e artigos cientificos que ampliem os conhecimentos sobre o tema em

analise.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de materiais j& publicados em artigos
cientificos e sites de internet. Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007, p.61), trata-se de “um
procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o dominio do estado
da arte sobre determinado tema”. E o alicerce que sustenta toda pesquisa cientifica e, portanto,
para que seja possivel avangar em um determinado campo do conhecimento ¢ necessario
primeiro conhecer aquilo que ja foi investigado por outros pesquisadores e quais sdo as

caréncias do conhecimento acerca daquele assunto.

Assim, pode-se dizer que a revisdo bibliografica ¢ de inafastdvel importancia para que
seja delimitado um problema de pesquisa e para que o pesquisador forme uma ideia mais precisa

a respeito do estado atual acerca dos conhecimentos de um determinado tema e suas lacunas.
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CONSIDERACOES FINAIS

E possivel concluir que a Psicopedagogia ¢ uma das areas da ciéncia respaldada na
psicologia e pedagogia, além de outras areas, a qual busca pesquisar sobre os diferentes tipos
de problemas encontrados no processo de aprendizagem do individuo. Esta busca uma
intervengdo curativa e interativa, a fim de detectar as problematicas da aprendizagem e buscar

resolvé-las, além de empenhar-se em prevenir que novos problemas surjam.

A atuagdo do psicopedagogo em escola regular vem contribuir para um atendimento
especializado no desenvolvimento de criangas com transtornos funcionais especificos no
ambiente escolar, colaborando para a formacdo adequada conforme suas habilidades e

capacidades individuais.

A Psicopedagogia busca de forma interdisciplinar, se aprofundar em uma investigacao
global, para em seguida poder analisar e diagnosticar os sintomas e identificar as causas dos
problemas detectados, para que se possa intervir diretamente no processo de ensino
aprendizagem do aluno portador de alguma deficiéncia. Ela tem carater preventivo, e buscar
facilitar o processo de aprendizagem e atuar nos problemas detectados por meio de estimulos
que levem o aluno a evoluir e seu desenvolvimento educacional, social e interacional, assim

como nos problemas relacionados a alguma dificuldade de aprendizagem.

Ela promove prevencdes e intervengdes que oferece um respaldo quanto ao suporte da
educagao inclusiva, buscando nortear os professores nas estratégias de superagdo dos desafios
e dificuldades que vao surgindo no caminho apresentadas pelos alunos com as mais diversas

deficiéncias.

Conclui-se que, a Psicopedagogia ¢ uma area do conhecimento que vem compreender o
processo de desenvolvimento da aprendizagem, assim como as dificuldades que surjam nesse
processo escolar. Hoje em dia na educagdo existem propostas de educacgdo inclusiva que busca
por uma constru¢do de uma sociedade mais igualitaria onde todos sejam tem os mesmos direitos

e deveres

Este estudo nos permitiu conhecer a importancia da Psicopedagogia no processo de
ensino e aprendizagem, promovendo uma reflexdo acerca das dificuldades de aprendizagem,
assim como quais estratégias a serem realizadas em nas praticas pedagdgicas destinada aos

estudantes com AH/SD.
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CAPITULO 7

O COMPLEXO MUNDO DA MATEMATICA: DISCALCULIA

Jeferson Lopes de Miranda
José Carlos de Almeida

RESUMO

O presente estudo traz algumas consideragdes acerca do complexo mundo da matematica, tendo
como protagonista o aluno com Transtorno Especifico das Habilidades Aritméticas, também
conhecido como Discalculia. Para seu desenvolvimento foi realizada uma pesquisa
bibliografica com o objetivo de apresentar e caracterizar a discalculia, bem como apontar
possiveis caminhos a serem adotados em sala de aula, visando a inclusdo do aluno discalctlico
no contexto matematico. A partir das discussoes realizadas foi possivel constatar que ¢ de suma
importancia o diagndstico e intervencdo escolar precoce, de modo a garantir a inclusdo
matematica do aluno com discalculia. Ademais, foram apresentados alguns caminhos a serem
adotados em sala de aula, visando favorecer o ensino e aprendizagem deste aluno, como:
utilizagdo de diferentes metodologias e recursos didaticos; evitar o uso de palavras que
dificultem sua compreensdo, bem como corre¢des e repressdes publicas; trabalhar no¢des de
espaco, numero, formas e figuras. Finalmente, para que haja, de fato, inclusdo do aluno com
discalculia nas aulas de matemadtica, ¢ imprescindivel que os docentes permanecam em
constante formagdo e atuem em conjunto com os demais profissionais da equipe pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Discalculia. Transtorno de aprendizagem. Habilidades Aritméticas.
Educacdao Matematica.

INTRODUCAO

O presente estudo traz algumas consideragdes acerca do ensino de matematica para o
aluno com Transtorno Especifico das Habilidades Aritméticas. Este transtorno ¢ sindbnimo do
termo DISCALCULIA, conforme definido pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) na
ultima década do século XX (OMS, 1993). Estudar e compreender o mundo da Matematica nao
¢ uma tarefa facil e para a pessoa com Discalculia se torna ainda mais complexa. Em suma, a
pessoa com Discalculia possui um transtorno de aprendizagem e ndo consegue compreender
como realizar operagdes matemadticas e aritméticas, por mais simples que possam parecer a

nossa compreensﬁo.

Deste modo, este resumo expandido teve como objetivo apresentar e caracterizar a
discalculia, bem como apontar possiveis caminhos a serem adotados em sala de aula, visando
a inclusdao do aluno discalculico no contexto matematico. Para tanto, foram tragados os
seguintes objetivos especificos: conceituar discalculia; apresentar os possiveis sintomas e

formas de diagnostico; descrever formas de trabalhar matematica com o aluno discalctlico, de
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forma a favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

De modo a alcangar os objetivos tragcados, foi realizada uma pesquisa bibliografica
acerca da tematica, utilizando como base os seguintes autores: Silva (2008); Castro (2011);
Bernardi e Stobaus (2011); Silva, Nakao e Cargnin (2012); Campos (2014); Coelho (2016);
Avila, 2017; Thielle (2017); Avila et al (2018).

DISCALCULIA E SUAS DEFINICOES

De acordo com Castro (2011), o vocabulo discalculia tem a sua origem enraizada no
grego (olo, ma) e no latim (calculare, contar), originando a expressao “mal contar”. Apesar de
o termo discalculia ter sido definido como Transtorno Especifico das Habilidades Aritméticas
pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS) no ano de 1993, a palavra foi recentemente
redefinida como Transtorno Especifico de Aprendizagem com Comprometimento em

Matematica pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), no ano de 2014.

O termo Discalculia ¢ caracterizado pelo novo Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V) como um transtorno referente “a um padrdo de dificuldades
caracterizado por problemas no processamento de informagdes numéricas, aprendizagem de
fatos aritméticos e realizacdo de célculos precisos e fluentes” (APA, 2014, p. 67). Em
consonancia, Avila e Lara (2017, p. 37) destacam que intimeras dificuldades iniciam ‘“na
constru¢do do numero, adigdo, subtra¢do, multiplicagdo, divisdo, resolu¢do de problemas,
calculos mentais, fragdes, raciocinio 16gico”. Ainda que a Matematica seja dificil de ser
compreendida pela maioria das criangas na fase inicial de escolarizagdo, ¢ perceptivel a
diferenca entre o aluno com transtorno € o que ndo possui comprometimento em relagdo a
aprendizagem. Isto se deve ao fato de que o aluno com transtorno de aprendizagem em relagao
a Matematica pode possuir grande dificuldade em assimilar conceitos de quantidade, maior e
menor, e compreender a relacdo entre os nimeros e suas denominacdes. Por exemplo: ndo

consegue entender que o niimero 5 e a palavra “cinco” tém o mesmo significado.
POSSIVEIS CAUSAS DA DISCALCULIA

Nao existe uma causa exata responsavel pelo Transtorno de Aprendizagem, conforme

salienta Silva (2008):

Essas dificuldades estdo atreladas a fatores diversos, podendo estar vinculadas a
problemas com o dominio da leitura e/ou da escrita, na compreensao global proposta
num texto, bem como no proprio processamento da linguagem]...]. Estudos apontam
que a discalculia pode ser causada por varios elementos que abrangem areas de estudo,
como a Neurologia, a Linguistica, a Psicolégica, a Genética e a Pedagodgica (SILVA,
2008, p. 18).
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Apesar de ndo ter uma causa que justifique a discalculia, esta pode estar associado a
outros transtornos, como a dislexia e a disortografia. O primeiro ¢ referente a dificuldade no
aprendizado da leitura e o segundo esta relacionado com dificuldade na escrita (COELHO,
2016). Partindo-se da premissa que s ¢ possivel compreender matematica com a assimila¢ao
da linguagem (CAZENAVE, 1972 apud SILVA, 2008), a discalculia associada a dislexia e
disortografia pode resultar na dificuldade de aprendizagem das operagdes matematicas e de

operagoes aritméticas.
COMO DIAGNOSTICAR O DISCALCULICO?

Dificilmente a discalculia sera diagnosticada antes que o aluno receba instrucao basica

de matematica, uma vez que, conforme apontado por Bernardi e Stobdus (2011):

[...] a discalculia pode manifestar-se em alunos aparentemente inteligentes,
potencialmente dotados de capacidades em diversas areas do conhecimento. No
entanto, a crianga discalculica podera desenvolver todas as habilidades cognitivas
necessarias nas demais disciplinas escolares, mas possuir certa deficiéncia durante
a realizacio de uma ou mais operacées matematicas (BERNARDI; STOBAUS,
2011, p. 49, grifo nosso).

Porém, ¢ de suma importancia que o diagnostico seja feito o mais rapido possivel, de
modo a favorecer o processo de ensino e aprendizagem por meio de intervengdes pedagogicas.
Deste modo, ¢ fundamental que o professor fique atento aos sinais de dificuldade de absor¢ao
do contetido que o aluno apresente, bem como analise se todos apresentam desenvolvimento de
aprendizado dentro do esperado para a turma. Neste sentido, Bernardi e Stobédus (2011)

afirmam:

Torna-se imprescindivel atentar para alguns equivocos que os alunos cometem
durante a constru¢cdo do nimero e das operacdes matematicas, para identificar um
educando com discalculia. Assim, o educador necessita acompanhar ativamente a
trajetoria da aprendizagem do aluno, principalmente quando este apresentar
simbolos matematicos malformados, demonstrar incapacidade de operar com
quantidades numéricas, ndo reconhecer os sinais das operagdes, evidenciar memoria
insuficiente, apresentar dificuldades na leitura de niimeros e ndo conseguir localizar
espacialmente a multiplicagdo e a divisio (BERNARDI; STOBAUS, 2011, p. 50,
grifo nosso).

Para a conclusdo do diagnostico de discalculia se faz necessario que aluno avaliado por
uma equipe multiprofissional, composta principalmente por um psicologo, um profissional de
psiquiatria, um fonoaudidlogo e um psicopedagogo, que submeterdo o aluno a testes que terdo
por finalidade medir os niveis de memorizacdo, de ateng¢do, de concentragdao, de
desenvolvimento linguistico, de compreensdo de quantidades, de compreensao de nlimeros, de
contagem e de outras habilidades matematicas (AVILA et al., 2018). Diagnosticar um aluno

com discalculia ndo ¢ o fim, é apenas uma medida para que haja certeza acerca da causa que
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interfere no desenvolvimento matematico do aluno. Assim, compreendendo as razdes de suas
dificuldades, ¢ possivel buscar em conjunto as solugdes para favorecer o crescimento intelectual
do discalctlico. Portanto, ¢ imprescindivel que tanto o educador quanto os pais do aluno

discalculico e a equipe pedagégica da unidade escolar tratem o assunto com responsabilidade.

Além disto, faz-se necessario mostrar ao aluno que ele nao estd sozinho, que nao ira
ficar desamparado, que todos irdo auxilid-lo em suas dificuldades. Para Campos (2014) ¢
fundamental que seja transmitido ao discalctlico que ele possui inteligéncia e que sua vida
segue normalmente, sendo capaz de superar as dificuldades. Também ¢ importante esclarecer
para os pais de alunos discalctlicos que seus filhos podem ser tdo ou até mais inteligentes que
as pessoas que nao sofrem com o transtorno de aprendizagem, e que cada individuo, mesmo

possuindo o mesmo diagndstico, possui suas dificuldades especificas (CAMPOS, 2014).
COMO TRABALHAR A QUESTAO DA DISCALCULIA NO AMBIENTE ESCOLAR?

Inicialmente, faz-se extremamente necessario que os docentes possuam qualificacio
para atuar em conjunto com a equipe pedagogica e com os pais do aluno discalculico. Conforme
disposto por Thielle (2017, p. 22), a formagao continuada sobre os transtornos de aprendizagem
“pode constituir uma alternativa para organizar o trabalho pedagogico, de modo a proporcionar
o desenvolvimento das habilidades matematicas [...], possibilitando a melhoria dos resultados
do aprendizado”. Quanto ao trabalho a ser desenvolvido em conjunto com demais profissionais
da equipe pedagdgica do ambiente escolar em que o discalctlico esta incluido, Silva (2008)

aponta que:

Convém que o professor ndo descarte a possibilidade de trabalhar com uma equipe
multidisciplinar. A medida podera ajudar sensivelmente, sobretudo se puder contar
com a participagdo de um psicopedagogo que trabalhard a autoestima, valorizando,
portanto, as atividades desenvolvidas pela crianga e descobrindo o seu processo de
aprendizagem e os instrumentos que a auxiliardo no aprendizado (SILVA, 2008, p.
27).

No ambiente da sala de aula, Avila ef al (2018) discutem algumas intervengdes que
podem ser realizadas de modo a facilitar o processo de ensino e aprendizagem do aluno com
discalculia. Dentre elas, destacamos: evitar o uso de palavras que dificulte a compreensdo do
conteudo por parte do aluno discalctlico e que acentue suas dificuldades diante dos demais
alunos da turma. Outra medida € evitar as correcoes e repreensoes em sala de aula, uma vez que
pode resultar no constrangimento do aluno diante dos colegas. Para fortalecer o processo de
aprendizagem de matematica do aluno discalculico, colocando-o em condi¢do de igualdade de

aprendizagem ¢ possivel trabalhar nogdes de percepcao de figuras e formas, nogdes de espaco,
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nogoes de ordem e sequéncia e conceitos de nimeros. Diante do exposto, Avila et al (2018, p.
53) afirmam que “[...] a interveng¢dao com o discalctlico terd mais probabilidade de ser bem-

sucedida e poderé avancgar as operagdes aritméticas”.

Ainda, o educador, com a finalidade de promover o crescimento intelectual do aluno
discalctlico poderd recorrer a materiais didaticos e pedagogicos da Sala de Recursos
Multifuncionais, sobretudo jogos, brinquedos e materiais tecnoldgicos (SILVA; NAKAO;
CARGNIN, 2012). As tecnologias digitais sdo capazes de favorecer a aprendizagem destes
alunos, podendo ser utilizadas com apoio de: “uso do computador, internet, videos, slides, CD,
comunidades virtuais, correio eletronico, televisao, entre outras” (SILVA; NAKAO;

CARGNIN, 2012, p. 167). Sobre a utilizagdo de jogos e brincadeiras, Silva (2008) destaca:

Através da conexdo entre jogos, brincadeiras e a matematica, o professor pode criar
situagdes na sala de aula que impulsione os alunos a compreensao e a familiarizag@o
com a linguagem matematica, estabelecendo ligacdes cognitivas entre a linguagem
materna, conceitos da vida real e a linguagem matematica formal, dando
oportunidades para eles escreverem e falarem sobre o vocabulario matematico, além
de desenvolverem habilidades de formulagdo e resolugdo de problemas, enquanto
desenvolvem nogdes e conceitos matematicos (SILVA, 2008, p. 29).

Silva, Nakao e Cargnin (2012, p. 167) complementam ao ratificar que o professor
“precisa mesclar métodos, alternativas, estratégias de ensino com um cuidado, uma atengao
especial para esta problematica, descobrindo o processo de aprendizagem do portador de
discalculia e os instrumentos que favorecerdo seu aprendizado”. Nao obstante, para que haja
sucesso, além da utilizacdo destes recursos, ¢ necessario que o docente seja o mediador no

processo de ensino e aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas neste trabalho foi possivel constatar que
diagnosticar o aluno com Discalculia é apenas o primeiro passo para iniciar um trabalho de
acompanhamento e assisténcia a pessoa que possui este transtorno no processo de
aprendizagem. Uma vez diagnosticado cabe aos profissionais de educacdo propor agdes
coordenadas, envolvendo os pais (ou responsaveis) do aluno, com a finalidade de contornar a

dificuldade referente ao aprendizado da Matematica.

Além disto, ha inimeros caminhos a serem adotados em sala de aula, visando a inclusao
do aluno discalctilico no contexto matematico. Alguns foram destacados: utilizacdo de
diferentes metodologias e recursos didaticos, como jogos, brinquedos, brincadeiras, tecnologia;
evitar o uso de palavras que dificultem a compreensdo do aluno, bem como correcdes e

repressdes publicas; trabalhar no¢des de espago, nimero, formas e figuras. Finalmente, para
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que haja, de fato, inclusdo do aluno com discalculia nas aulas de matematica, ¢ necessario que
os docentes permanegam em constante formagdo e readequagao de sua pratica docente, em

conjunto com os demais profissionais da equipe pedagogica.
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CAPITULO 8

EVOLUCAO DAS MATRICULAS NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: UMA
ANALISE DO PERFIL DAS UNIVERSIDADES PRIVADAS VERSUS
DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

Johnny Victor Matos Abjaud
Luis Manuel Borges Gouveia

RESUMO

Os cursos de graduagdo ofertados pelas universidades privadas brasileiras representam mais de
32% do total de vagas disponibilizadas pelas instituigdes de ensino superior, mesmo
representando pouco mais de 3,4% de todas as unidades de ensino superior, elas sdo
responsaveis por mais 400 mil alunos formados. Entretanto, observa-se que os indices de
qualidade ndo demonstram os niveis de evolucdo notados pela curva ascendente de matriculas
nos ultimos anos. Este artigo visa demonstrar uma analise da evolugdo do nimero de matriculas
versus a andlise do desempenho geral, conforme indices que qualidade definidos pelo Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior SINAES, sendo preconizados pelos indicadores:
Conceito Preliminar de Curso (CPC), Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), Indice Geral de Cursos (IGC) e Indicador de Diferenga entre os Desempenhos
Observado e Esperado (IDD). Observou-se que os indices de qualidade monitorados pelo INEP
nao acompanham a evolugdo do numero de alunos matriculados nas universidades privadas
brasileiras.

PALAVRAS-CHAYVE: Universidade privada. Matriculas. Ensino superior. Desempenho.

INTRODUCAO

O nivel de desempenho dos estudantes concluintes no ensino superior ¢ o principal
objetivo das Institui¢des de Ensino Superior (IES), especialmente das universidades. A busca
pela exceléncia nos resultados, os mais satisfatorios possiveis, pelas institui¢des privadas é
essencial para que estes resultados sejam efetivos e ajudem a melhorar os indices de qualidade

da IES.

Os nuimeros apresentados nos ultimos censos da educacgdo superior, divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, entre os anos
de 2017 a 2019, demonstram uma evolug¢do dos indicadores do ensino superior € nas

quantidades de ofertas de cursos, matriculas e concluintes.

Este artigo tem como objetivo analisar a evolugdo do nimero de alunos matriculados
nos cursos de graduagdo em universidades privadas versus desempenho dos concluintes nos
ultimos trés anos de resultados disponibilizados pelo INEP, entre os anos de 2017 a 2019.

Entretanto, resultados das universidades ptblicas serdo utilizados com a finalidade de se avaliar
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a evolug@o e uma comparagdo com as IES privadas. Busca-se com esse estudo compreender se
a evolu¢do do numero de matriculas do ensino superior tem influéncia no desempenho dos

alunos das universidades privadas brasileiras.

O desempenho das universidades ¢ baseado nos dados do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) e serdo utilizados os indicadores de qualidade

definidos pela Lei 10.861 de 2004.

As universidades privadas brasileiras representam apenas 3,45% de todas as IES em
nimero de instituicdes. Entretanto sua representacdo em nimero de matriculas ¢ bem mais
significativa, chegando a mais de 32% do total brasileiro. Nao obstante, as IES privadas
agregam mais de 75% das matriculas nos cursos de graduagdo no ano de 2019 conforme

apresentado por INEP (2019).

Esta anélise ¢ necessaria para compor a evolugdo dos nimeros apresentados pelo INEP,
ano a ano, segundo afirmaram Fritsch, Jacobus e Vitelli (2020) desde o ano 2000 até 2016
houve um incremento nas matriculas no ensino superior do Brasil — entre institui¢des privadas
e publicas, de quase 200%. Ainda, segundo os autores, o setor privado foi responsavel por mais

de 235% contra, aproximadamente 124% das IES publicas.

E importante ressaltar que, dentre todas as organizacdes académicas das IES brasileiras,
sendo 2068 no total, tem-se somente 198 Universidades ¢ 90 destas sdo da categoria

administrativa privada, ou 45% do total de universidades.

Portanto, faz-se necessario entender como este crescimento do nimero de matriculas
em IES do setor privado estd alinhado aos nimeros que indicam os moldes de qualidade do

ensino, principalmente das universidades.

AS MATRICULAS E CONCLUINTES NAS UNIVERSIDADES PRIVADAS
BRASILEIRAS

As IES brasileiras sdo divididas entre categorias administrativas como publicas ou
privadas, quanto a organiza¢do académica tem-se: Universidades, Centros Universitarios,
Faculdades, Institutos Federais e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica. Entretanto, o
objeto deste estudo sera, essencialmente, as universidades privadas, com resultados dos censos

e desempenho divulgados pelo INEP entre os anos 2017 a 2019.

Neste periodo, concernente ao nimero de matriculas nos cursos de graduagao, o nimero

de cursos ofertados apresentou uma evolucao importante, conforme mostrado no Gréfico 1.
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Fonte: Adaptado de INEP (2017; 2018; 2019)

Os resultados apresentados por INEP (2017), INEP (2018) e INEP (2019) apresentam
uma evolucdo em tendéncia conforme afirmaram Fritsch, Jacobus e Vitelli (2020) em seu
estudo entre os anos 2000 a 2016. Os dados do INEP para os anos 2017 a 2019 demonstram

uma evolucao ascendente como mostra o grafico 2.
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Fonte: Adaptado de INEP (2017; 2018; 2019)

O patamar de matriculas nos cursos de graduagao ofertados nas universidades privadas,
mostrados nos Grafico 2, representam, em média, 32,4% do total de cursos ofertados em todas
as organizacdes académicas. Também representam uma média de 61,4% das matriculas de
universidades publicas e privadas. Portanto, observa-se que as universidades privadas tem uma

representatividade importante das IES brasileiras.
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Uma informagdo importante extraida dos censos do ensino superior divulgados pelo
INEP nos ultimos trés anos € a relacao entre o nuimero de matriculas ¢ o nimero de concluintes

nos cursos de graduacgdo das universidades privadas brasileiras.

O Grafico 3 mostra a evolucao do nimero de concluintes nos ultimos trés anos e a

representatividade que as universidades privadas tem sobre este aspecto.
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Fonte: Adaptado de INEP (2017; 2018; 2019)

O numero de concluintes das universidades privadas representam uma média de 34,9%
do total geral de concluintes. Entretanto, quando relacionado ao niimero de matriculas,
observadas no Grafico 4, nota-se que a propor¢ao esta pequena, representando uma média de
15,8% para as universidades privadas, enquanto a média geral estd em 14,6%. Entre as

universidades publicas este nimero ¢ ainda menor, representando uma média de 12,3%.
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2000000
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Fonte: Adaptado de INEP (2017;2018;2019)
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Fritsch, Jacobus e Vitelli (2020) corroboram com os dados apresentados no grafico 4.
Os autores ainda ressaltam que houve um avanco de quase 200% no nimero de matriculas,
entre o ano 2000 a 2016, devido aos programas e politicas publicas de incentivo de acesso ao
ensino superior publico. Entretanto, a maior parte deste incremento de matriculas ocorreu no

setor privado.

Ainda, Fritsch, Jacobus e Vitelli (2020), INEP (2017) ressaltam que a facilidade de
acesso ao ensino superior ndo garante a permanéncia dos alunos até sua diplomacao, perfazendo

altos indices de evasdo, comprovados a partir dos nimeros apresentados no grafico 4.
OS NiVEIS DE DESEMPENHO DOS ALUNOS DAS UNIVERSIDADES PRIVADAS

Este topico tem como objetivo apresentar uma analise sobre os niveis de desempenho
dos alunos das universidades privadas brasileiras nos ultimos dois anos disponibilizados pelo

INEP.

O SINAES visa monitorar e regular o sistema de ensino superior nos cursos de
graduagdo para todas as IES brasileiras. Seu principal objetivo é a melhoria da qualidade do
ensino superior. Segundo Brasil (2004) o Paragrafo inico, do Artigo 2° da Lei 10.861 de 2004,
os resultados do processo de avaliacdo sdo a base para a regulacdo e supervisdo do ensino
superior, compreendendo desde o credenciamento até a renovacao tanto das IES quanto dos

cursos de graduacao.

Dentre os cursos avaliados nos ultimos trés anos (2017 a 2019), conforme mostra a

Tabela 1, observa-se que as médias ndo ultrapassam nota quatro.

Segundo apresentado em Brasil (2020), no ano de 2019, os cursos ofertados pelas
universidades privadas brasileiras e avaliados pelo Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes - ENADE no mesmo ano representam 2056 no total. Entretanto, deste total, 1598

cursos tiveram notas iguais ou menores que trés, equivalendo a mais de 77%.

Tabela 1 — Cursos avaliados e suas respectivas notas médias no ENADE — 2017 a 2019

Média Média Média

Ano Conceito Ano Conceito Ano Conceito

ENADE ENADE ENADE
2017 2,9 2018 3 2019 2,9
Ciéncia da computacdo . . -~
(licenciatura) 4 Teologia 3,4 Tecnologia em agronegocios 3,6
Geografia (bacharelado) 38 Tecnologia em design de moda 33 Zootecnia 33
Historia (bacharelado) 3,6 ’f{ecnol(_)gla em gestao 33 Farmacia 32

inanceira
Filosofia (bacharelado) 3,5 Comunicacdo social - 3.2 Nutrigio 3.2
publicidade e propaganda
Fisica (licenciatura) 3,5 Relagdes internacionais 32 Tecnp logia em gestdo 32
hospitalar

Letras - inglés 34 Tecnologia em design de 3,2 Biomedicina 3,1
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interiores

Letras-portugués (bacharelado) 34 Tecnologia em gastronomia 32 Educagao fisica (bacharelado) 3,1

Pedagogia (licenciatura) 34 Turismo 32 Fisioterapia 3,1

Fisica (bacharelado) 3,3 Administragdo 3,1 Medicina 3,1

Geografia (licenciatura) 33 Design 3,1 Tecnologia em radiologia 3,1

L@tras-portugues e espanhol 33 Tecnolqgla em gestdo 3.1 Agronomia 3

(licenciatura) comercial

L;tras—_p ortugués e inglés 33 Tecnologia em marketing 3,1 Engenharia florestal 3

(licenciatura)

Engenharia de alimentos 32 Ciéncias contabeis 3 Odontologia 3

Filosofia (licenciatura) 32 _Comuplcagao social - 3 Tecnoylc_)gla em estética e 3
jornalismo cosmética

Historia (licenciatura) 32 Ciéncias econdmicas 2,9 Enfermagem 2,9

Letras-portugués (licenciatura) 32 ;:I:tce r;?;;)gla em comerelo 2,9 Engenharia ambiental 2,9

C}encu_ls biologicas 3.1 Tecnologia em gestdo de 2.9 Arquitetura e urbanismo 2.8

(licenciatura) recursos humanos

Educagdo fisica (licenciatura) 3,1 Tecnologia em gestdo publica 2,9 Engenharia de alimentos 2,8

Tecnologia em gestdo da - o . ~

tecnologia da informagdo 3,1 Tecnologia em logistica 2,9 Engenharia de producao 2,8

Quimica (licenciatura) 3 Tecnolpgla em processos 2.9 Tecqologla em gestdo 2.8
gerenciais ambiental

Tecnol?glg em gestao da 3 Direito 2,8 Engenharia civil 2,7

produgdo industrial

Tecnologia em redes de 3 Psicologia 2.8 Medicina veterinaria 2,7

computadores

Ciéncias sociais (licenciatura) 2,9 Tecnologia em design grafico 2.8 Engenharia elétrica 2,6

Engenharia ambiental 2,9 Tecqologla em gestdo da 2,8 Fonoaudiologia 2,6
qualidade

Sistemas de informagao 2,9 Secretariado executivo 2,7 Engenhaera de controle e 2,5

automagao

Arquitetura e urbanismo 2,8 Servigo social 2,7 Engenharia da computagdo 2,4

Ciéncias biologicas . o

(bacharelado) 2,8 Engenharia mecénica 2,4

Engenharia 2,8 Engenharia quimica 2,4

. ~ Tecnologia em seguranga no

Engenharia de produgio 2,8 trabalho 2

Engenharia florestal 2,8

Matematica (licenciatura) 2,8

Tecnologia em analise e

. . 2,8

desenvolvimento de sistemas

Ciéncia da computacdo 27

(bacharelado) ’

Engenharia da computagéo 2,7

Engenharia de controle e 27

automagao ’

Engenharia elétrica 2,7

Engenharia mecénica 2,7

Matematica (bacharelado) 2,7

Engenharia quimica 2,6

Artes visuais (licenciatura) 2,5

Ciéncias sociais (bacharelado) 2,5

Engenharia civil 2,4

Musica (licenciatura) 2,4

Quimica (bacharelado) 2,2

Fonte: Adaptado de BRASIL (2020)

Os grandes nimeros de alunos matriculados ndo significam, necessariamente, totalidade
de concluintes nem garantia de qualidade dos profissionais, conforme corroboram Fritsch,
Jacobus e Vitelli (2020, p. 105): “num processo de massificagdo do ensino superior que tem a
EAD como uma estratégia prioritaria, porém sem compromissos nem controle quanto a sua

capacidade de gerar os resultados que justificam a propria existéncia dos cursos superiores.”
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A expansdo da educag@o superior no Brasil, nas tltimas décadas, pautada por um
ideario neoliberal combinado com demandas do capitalismo e com uma configuragdo
de Estado Minimo-Avaliador tem se caracterizado pela mercantilizagdo, privatizagdo,
oligopolizagdo, massificacdo e diversificacdo sem impactos positivos na reversao das
desigualdades educacionais e melhoria do desempenho académico dos estudantes.
(FRITSCH; JACOBUS; VITELLI, 2020, p. 105/106)

Os indicadores de qualidade definidos pelo MEC, ressaltados na Lei 10.861 de 2004,
sdo relacionados aos cursos (Conceito Preliminar de Curso - CPC e Indice Geral de Cursos
Avaliados da Institui¢do - IGC), a condi¢do da institui¢do (Indicador de Diferenca entre os
Desempenhos Observado e Esperado - IDD) e ao desempenho dos alunos (ENADE),
representam como as IES estdo perante seu objetivo principal, formar profissionais com

exceléncia.

Na Tabela 2, observa-se a distribuicao do IGC, apenas nos anos 2017 e 2018, pois ainda
nao foi liberado os dados de 2019, para as universidades privadas. Nota-se que a média do IGC
esta em 3,38, com notas entre 3 (59 em 2017 ¢ 55 em 2018) ¢ 4 (34 em 2017 e 25 em 2018).
Nao houve nenhuma nota cinco nestes dois anos para universidades privadas. Somente

universidades publicas obtiveram notas maiores que quatro.

Tabela 2 — Resumo do indice Geral de Cursos Avaliados da Instituigio — IGC das universidades privadas — 2017

e 2018
N¢ N° de Cursos - L 1.
Ano Universidades com CPC no Pr0p0r9a0~de Média fle 1GC
. A s Graduacio (Faixa)
avaliadas Triénio
2017 93 5309 94,0% 3,37
2018 90 5312 93,5% 3,39
Total 183 10621 93,8% 3,38

Fonte: Adaptado de INEP (2020)

O IDD - Indicador de Diferenga entre os Desempenhos Observado e Esperado considera
o desempenho dos alunos no ENADE e Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, além de

analisar as caracteristicas de desenvolvimento do curso avaliado.
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1 2 3
m 2017 71 273 11949 114
m 2018 62 229 1279 74
2019 54 233 1206 92

Fonte: Adaptado de BRASIL (2020) e INEP (2020)

Conforme mostrado no Grafico 5, corroborando com os resultados do IGC e ENADE
(Tabela 3 e Grafico 6), a maioria (77,9%) dos cursos avaliados nas universidades privadas

apresentam notas menores ou iguais a trés.

Tabela 3 - Distribuicdo do niimero de cursos de graduagdo nas universidades privadas segundo a nota do
ENADE —-2017 a2019

Ano Conceito ENADE (Faixa)

1 2 3 4 5
2017 76 575 1015 426 69
2018 45 477 1084 431 60
2019 69 563 966 362 45

Fonte: Adaptado de INEP (2020)
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Fonte: Adaptado de INEP (2020)

No periodo consultado, segundo dados do INEP (2020), uma média de 77,8% dos cursos

avaliados apresenta notas iguais ou menores que trés no ENADE.

O Conceito Preliminar de Curso (CPC), um dos indicadores previstos pelo SINAES,
tem como objetivo avaliar fatores relacionados ao desempenho dos estudantes, além de
conjecturar a qualidade do processo formativo, da infraestrutura, dos recursos didatico-

pedagdgicos e insumos necessarios para execucao de um curso de graduacgao.

Os resultados do CPC disponibilizados pelo INEP nos anos de 2017 e 2018 (2273 cursos
avaliados em 2017 e 2186) demonstram que mais de 59% do total de cursos de graduagdo
avaliados nas universidades privadas apresentaram notas iguais ou menores que trés no conceito
continuo do CPC. Somente 36,4% deste total obtiveram notas maiores que trés, sendo que

apenas 2,1% do total representaram notas iguais a cinco.

Portanto, ¢ necessario que, além do processo avaliativo imposto pelo MEC, as IES em
geral tenham processos que visem garantir a qualidade dos seus cursos e que os resultados do

ENADE sejam mera consequéncia destes processos.
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MATRICULAS VERSUS DESEMPENHO DAS UNIVERSIDADES PRIVADAS

Conforme observou-se anteriormente, o nimero de matriculas estd em patamares mais
elevados que o nimero de alunos concluintes, sendo este tltimo atingindo uma média de 15,8%

nos trés anos apresentados no Grafico 7.
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Fonte: Adaptado de BRASIL (2020) e INEP (2020)

Outra analise importante, observada no Grafico 7, estd na queda gradativa das barras
que representam os indices ali descritos (matriculas, alunos concluintes, alunos concluintes
inscritos para o ENADE e alunos concluintes inscritos no ENADE que efetivaram o exame.
Nota-se que o elevado nimero de matriculas ndo se perdura para os alunos concluintes nos
cursos de graduagdo das universidades privadas e se torna em maior queda para os inscritos e

participantes.

A Tabela 4 demonstra a evolucao dos numeros de alunos (também observada no Grafico

7) sua representatividade em valores percentuais de cada item analisado.

Considerando o numero de alunos inscritos e participantes no ENADE em relagio ao
nimero de matriculas tem-se apenas uma média de 4,8% do total, ou seja, aproximadamente

45 alunos concluintes para 1000 alunos matriculados.
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Entretanto, quando considerado como base o numero de concluintes participantes versus
concluintes nos cursos de graduagdao das universidades privadas, tem-se uma média de,
aproximadamente, 306 alunos participantes no ENADE para cada 1000 alunos concluintes no

geral.

No ano de 2018 houve uma elevagdo consideravel no nimero de alunos concluintes
inscritos para o ENADE, chegando a quase 10% de aumento neste ano. Entretanto, no ano de

2019 este nimero sofreu uma queda de mais de 13%.

Tabela 4 — Relagdo entre nimero de matriculas, concluintes, concluintes inscritos e concluintes e participantes
efetivos no ENADE — 2017 a 2019

Caracteristica 2017 2018 2019
Matriculas

(n° de matriculas em cursos de graduagdo em 2.719.807 2.732.694 2.766.424
universidades privadas)

Concluintes

(n’de concluintes de cursos de graduacdo em 421.436 435.322 439.777

universidades privadas)

0 . ,
% Concluintes / matnculas ’ 15.5% 15.9% 15.9%
(percentual de concluintes versus n° de matriculas)

Concluintes Inscritos 147533 192478 122948
(n°de concluintes inscritos para o ENADE)

% Concluintes Inscritos / Concluintes
(percentual de concluintes inscritos versus n° de 35,0% 44,2% 28,0%
concluintes)

Concluintes Participantes
(n° de concluintes inscritos que participaram do 124437 162238 110487
ENADE)

% Concluintes Participantes /

Concluintes 29.5% 37,3% 25,1%
(percentual de concluintes participantes no ENADE
versus n’ de concluintes)

% Concluintes Participantes / Matriculas
(percentual de concluintes participantes no ENADE 4,6% 5,9% 4,0%
versus n° de matriculas)

Fonte: Adaptado de BRASIL (2020) e INEP (2020)

A oferta de vagas na rede privada de ensino tem uma representatividade muito superior

ao da rede publica, chegando a uma média de 61,4% entre 2017 a 2019.

Nao obstante, o nimero de concluintes das universidades publicas também apresenta

um percentual menor que o da rede privada.
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Quando se observa desempenho dos alunos no periodo pesquisado, a evolucdo indica
que os indices de qualidade ndo conseguem acompanhar o mesmo ritmo de ofertas de vagas a
cada ano. Com o IGC, descrito na Tabela 2, que ndo obteve nenhuma nota maior que 4 nos anos

de 2017 e 2018.

O IDD, representado no Grafico 5, demonstra um desempenho mediano em geral,

entretanto com mais de 77% com notas iguais ou inferiores a trés.

Dentre os resultados de conceito do ENADE, apresentados na Tabela 3, um dos mais
importantes indicadores para as IES, corrobora com os demais indices de qualidade definidos
pelo MEC, percebendo-se resultados medianos em todos eles. Nao obstante, o nlimero de
participantes registrados nos ultimos trés anos representa, aproximadamente, 30% em média do

total de concluintes dos cursos de graduacgao.

Portanto, h4 que se avaliar os métodos e meios de amostragem para avaliar os cursos,
instituicdes e alunos com a finalidade de ampliar os niveis de exceléncia e que estes possam ser

alcangados por parcelas cada vez maiores de alunos, sejam de institui¢des publicas ou privadas.
CONCLUSAO

O alto nimero de ofertas de vagas para os cursos de graduacdo das universidades
privadas brasileiras, notado nos ultimos 19 anos, segundo dados do INEP, teve niveis
ascendentes desde o ano 2000. No mesmo ritmo segue o numero de alunos matriculados,

conforme mostrado no Grafico 2, em plena ascensao.

Ressalta-se que as universidades privadas detém, aproximadamente, 32% do total de
cursos ofertados em todos os tipos de organizagdes académicas, além de representar mais de
61% das matriculas entre universidades publicas e privadas, sendo mais 2,7 milhdes de alunos

inscritos nos cursos de graduacao.

Entretanto, observou-se que os alunos concluintes nos ultimos trés anos representam
uma médial5,8% (mais de 432 mil alunos) para as universidades privadas, sendo maior que a

média geral e das universidades publicas.

Mesmo com um nimero menor que o de matriculas, a quantidade de alunos concluintes
ndo representa a totalidade de participantes nos indices de qualidade. Com uma média pouco
maior que 30% dos alunos concluintes, os alunos participantes do ENADE, por exemplo,

representam cerca de 4,8% das matriculas observadas nos tltimos trés anos.
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A ascensdo observada nos numeros de matriculas ndo ¢ replicada nas mesmas
proporcdes nos resultados dos indices de qualidade medidos pelo INEP, como: IGC — Indice
Geral de Cursos, o Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado e Esperado - IDD

—e 0 ENADE — Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes.

O IGC, indice medido nos anos de 2017 e 2018, apresentou resultados ente 3 e 4

somente, sem nenhuma nota acima de quatro.

Quando se analisa o IDD, observa-se que quase 78% dos cursos avaliados apresentaram
notas menores ou iguais a trés. Deste percentual, 15,6% tem notas menores ou iguais a dois,

que representa resultado insatisfatério para o MEC.

Da mesma forma os resultados do IDD, o ENADE com ntimeros disponibilizados pelo
INEP dos ultimos trés anos, apresentam também aproximadamente 78% de notas inferiores ou
iguais a trés. Neste periodo de 2017 a 2019 foram mais de 150 mil alunos (média de 39% dos

concluintes participantes) com conceito do ENADE menores ou iguais a dois.

Portanto, observou-se que os indices de qualidade que mensuram o desempenho das
universidades privadas brasileiras ndo acompanham os mesmos patamares de crescimento do
nimero de matriculas para cada ano. Nota-se que a maioria dos indices estdo iguais ou abaixo
de trés no gera. Especialmente, ressalta-se que os altos indices de evasdo dos cursos de
graduacdo, observados no nimero de alunos matriculados e no numero de alunos concluintes
que necessitam ser analisados para entender os prejuizos que estes podem causar as nos

resultados de qualidade das instituicdes.

As universidades privadas brasileiras apresentam uma parcela importante e relevante
quando relacionado ao nimero de matriculas entre todas as IES do pais, entretanto, é necessario
que haja um monitoramento e gerenciamentos robustos o suficiente de todos seus processos
com a finalidade de garantir que seu produto esteja nos melhores patamares de qualidade do

ensino superior, ou seja com notas em todos os indices maiores que trés.
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CAPITULO 9

O ENSINO DA GEOGRAFIA NA CONTEMPORANEIDADE

Paloma de Carvalho Alencar
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Jéssica Layanne de Sousa Vieira
Katia Maria de Moura Evéncio

RESUMO

O presente resumo expandido tem como principal objetivo analisar o contexto do ensino da
geografia, além de demonstrar a necessidade de novas estratégias que contribuam, de forma
efetiva, com o processo de ensino e aprendizagem da referida disciplina nas séries iniciais.
Dentre estas estratégias serdo exploradas as questdes que envolvem o ensino ludico, que possui
a finalidade de envolver os alunos de modo participativo no processo de ensino/aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia. Ensino. Ludico.
INTRODUCAO

Desde as primeiras civilizagdes o ser humano busca adquirir conhecimento sobre os
mais diversos assuntos, discutindo, dentre varias outras questdes, as diferentes formas de se
entender o tempo e espaco que esta ao seu redor. Com o conhecimento que a geografia
proporciona como disciplina apresentada em sala de aula, tem-se uma forma de expandir o
conhecimento que o homem possui acerca do mundo em que vive, o levando a locais cada vez
mais distantes, incentivando, assim, o interesse com relagdo ao meio, ao tempo e a sociedade

na qual estamos inseridos.

Para Barbosa “a Geografia ¢ a ciéncia que estuda o espaco geografico e as
transformagdes que nele ocorrem, resultantes das relagdes estabelecidas entre as pessoas, 0s

distintos grupos sociais e a natureza” (BARBOSA, 2016, p. 82).

A propria Lei De Diretrizes E Bases Da Educagdo Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/96,
traz os principais aspectos que estdo inseridos na visdo de estudo da geografia, a relagdo entre
0 meio e a sociedade, para o aprendizado das criancas e suas integragdes na sociedade,
enfatizando a importancia da formagdo das pessoas no contexto social e habitual, trazendo a

geografia como uma ferramenta importante na busca e constru¢ao desse conhecimento.

Art. 1° A educag@o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa,
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nos movimentos sociais ¢ organiza¢des da sociedade civil ¢ nas manifesta¢des
culturais.

§ 2° A educag@o escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social
(BRASIL, 1996).

Em concordancia com Delari Jr. (2013) € necessario que o homem, compreendido como
sujeito constituido a partir dos elementos sociais, histéricos e culturais do seu meio,
compreenda a necessidade de ter conhecimento acerca do mundo em que ele vive, uma vez que
este conhecimento significa consciéncia de sua existéncia o que possibilita a compreensdo de
elementos especificos e que interferirdo no seu modo de vida, como as mudanc¢as no clima,
vegetacdo, fauna, e etc. do planeta interferem em questdes sociais e econdmicas, pois implicam
em atividades de sua subsisténcia e vice-versa, e, a partir das informagdes recebidas em sala de
aula, cada aluno devera compreender que esse saber aprendido também ird ser reproduzido para
as geragoes futuras, como nos ¢ esclarecido por Saviani (2013) sobre os contetidos escolares e,
mais especificamente sobre os saberes geograficos ¢ essencial reconhecer os conteudos como
inerentes a vida do sujeito, o que nos remete a Freire quando defende que a leitura da palavra ¢

possivel apos a leitura de mundo. Neste sentido.

A Geografia esta presente em nosso cotidiano e essa ciéncia faz com que consigamos
ampliar o conhecimento da crianca com nogdes proprias relacionadas a categorias e
conceitos geograficos, como: lugar, paisagem, territorio, espaco e tempo. Ensinar a
partir do espago em que a crianga esta inserida ¢ de fundamental importancia para o
seu desenvolvimento cognitivo e sociocultural em todas as etapas de sua vida
(SANTOS; SANTOS, p. 30, 2017).

A disciplina denominada geografia estd inserida nas escolas em busca do
desenvolvimento do conhecimento das criancas em relacao ao espago, a natureza, entre outros
assuntos que devem ser ensinados nas escolas e em todos os niveis educacionais, como a LDB

demonstra ao explorar a ideia principal do curriculo da educagdo basica.

Art. 26. Os curriculos da educag¢do infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Mas sabe-se que o ensino desta disciplina apresenta obstaculos, como a pouca variacao
de métodos utilizados. Isto, pois, com passar dos anos, a geografia tornou-se apenas uma
matéria ofertada no componente curricular, mas que ndo tem a sua devida importancia

reconhecida pelos discentes e, arriscamos afirmar, inclusive por professores.

Tanto a literatura que embasa este escrito quanto nossas experiéncias escolares nos
permitem afirmar que as escolas ofertam esta disciplina sem total apoio didatico-pedagdgico

porque comumente, se restringem ao método mais tradicional de ensino sem contextualizar ao
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meio onde a escola se insere, sem reflexao problematizadora das diferengas e suas causas, etc.
Por isso, defendemos que a metodologia para o ensino da geografia carecem métodos que
possam ressignificar a compreensao e olhar sobre os envolvidos nesse processo. Pois ela nao

recebe o devido valor e entusiasmo pelos alunos.

Isto contribuiu para o insucesso de varios estudantes em relacdo a sua aprendizagem,
pois seus métodos nao instigam e nem conseguem despertar o interesse dos discentes, tornando-
se algo padronizado, que apenas segue seu curso € suas regras, sem ao menos estabelecer

metodologias atrativas voltadas ao seu ensino.

Nao obstante, a raiz do problema vai além da falta de entusiasmo e dedicagdo por parte
dos alunos. Levando-se em consideracdo o aspecto mondtono do ensino da geografia, alguns
profissionais defendem o uso do ludico para melhor aplicagao dessa matéria. Diniz e Fortes
(2019), defende o uso do ludico em sala de aula para o ensino da geografia, independente do

conteudo explorado.

E um elemento facilitador de ensino-aprendizagem que permite desenvolver qualquer
conteudo de geografia, principalmente por ser atividade que, geralmente, permite o
trabalho em grupo, o que colabora significativamente para a integracdo social dos
estudantes, estimula o desenvolvimento cognitivo ¢ amplia a concentragdo. O
professor ao propor e conduzir uma atividade ludica devera pensar em acgdes que
potencializem o raciocinio geografico, principalmente daqueles que possuem
dificuldades de aprendizagem (DINIZ; FORTES, p. 30, 2019).

Ou seja, atividades ladicas melhoram o interesse, o desenvolvimento e o entendimento
dos alunos, tornando assim o processo de ensino-aprendizagem da geografia uma atividade
mais prazerosa e pratica. No entanto, para isto ¢ necessario elaborar dinamicas e técnicas

especificas para tal.

O ensino deve ser tratado como algo satisfatorio, sendo vislumbrado de forma positiva,
para que o aluno entenda que o mesmo ¢ sinal de possibilidades, liberdade, curiosidades, e de
entregar e receber entendimentos diversos. O ensino deve ser algo prazeroso, onde nao se ensina
apenas contetdos prontos, mas que todos estejam dispostos a aprender coisas novas e de novas

formas diariamente, compartilhando conhecimento e experiéncias.

Quando se permite que o aluno traga para a sala de aula sua vivéncia, seu entendimento,
ha uma troca de conhecimentos que vai além da relagdo aluno-professor. Quando se permite
essa troca, o ensino deixa de ser algo mondtono, relacionando vivéncias que despertam o
interesse e a curiosidade dos alunos com relacao a matéria. O contetido apresentado em cada
ano deve ser cuidadosamente distribuido, de modo a permitir que os alunos reflitam sobre

aquilo que esta sendo repassado e que vejam a geografia como uma disciplina util, que possui
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aplicabilidade efetiva (OLIVEIRA; CAMPOS, 2011).

Quando se usa o ladico, o aluno tem a possibilidade de criar, observar e problematizar
o assunto abordado de forma participativa, onde ele cria questionamentos e visdes que o
professor pode ter deixado de observar, melhorando o didlogo entre professor e aluno. O ludico

tem o poder de criar memorias afetivas e relacionar ensino e vivéncia.

A aula ao ar livre, que deve ser considerada como um método Iudico de ensino, € uma
estratégia que se torna muito favoravel no ensino da disciplina, pois possibilita o contato mais
direto dos alunos com o meio ambiente da sua regido, com a comunidade que os cercam e com
os diversos aspectos culturais no meio onde a escola esta estabelecida, o que provoca nos alunos
uma reflexdo acerca das realidades estudadas em sala com relacao a realidade, visualizada nesse
contado direto, estimulando seu pensamento critico sobre a configuragdo do meio social,

cultural e econdmico.

Os docentes contemporaneos precisam ter em mente que a educacdo ao ar livre
oferece recursos importantes e proporciona a experiéncia com a natureza ¢ a
aplicabilidades de conhecimentos adquiridos em sala além de trazer beneficios como:
Melhor retengdo do conhecimento, melhores estratégias de ensino, melhor qualidade
no ambiente de aprendizado, as atividades se tornam mais atrativas e divertidas
amezinhando muitas vezes as tensdes da sala de aula e ajuda a estabelecer um elo
natural entre os estudantes e a comunidade local (GOMES et al., p. 2, 2019).

As aulas nos espacgos nao escolares podem ser elaboradas tanto em ambiente urbano
quanto rural. Portanto, este método pode ser utilizado por qualquer educador, sem ter uma
grande interferéncia na escolha do local de execucdo da aula, nos aspectos financeiros ou de
locomogao, podendo ser desempenhada nos arredores do bairro onde a institui¢ao escolar esta

incorporada.

Elaborar atividades a serem realizadas fora das salas de aula ¢ de extrema importancia,
tendo em vista a necessidade de mostrar a geografia de forma literal, levando os discentes a
conhecerem paisagens e locais histdricos, utilizando bussolas, mapas e etc, tornando o ensino
da disciplina mais interessante, pois visto pelos alunos como um meio de se realizar as mais
diversas descobertas. E essencial, também, que o professor entenda a realidade em que seus
alunos se encontram, de modo a fazer como os discentes se identifiquem nesta realidade e, até

mesmo, busquem transforma-la.

Nesse sentido, a analise geografica constituir-se-a um instrumento de libertagdo do
homem, na medida em que pode promover o entendimento da totalidade do espago,
compreendido sob o prisma de sua organizagdo. Esse espago, objeto de estudo da
Geografia, ¢ total e ndo compartimentado; ¢ moldado pela acdo humana, vivo,
presente, real ¢ n3o uma nogdo distante da realidade; é conhecimento com
aplicabilidade pratica (ttil e necessario). (LEITE, p. 257, 2002).
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E importante que o professor tenha um apoio da institui¢ao, pais ¢ comunidade para a
realiza¢ao das atividades em campo, pois a falta deste auxilio impossibilita a realizagdo das

atividades devido aos obstaculos encontrados no processo de colocéa-las em pratica.

A disponibiliza¢ao de materiais e a acessibilidade destes facilitam para que o professor
consiga manusear buscando inova¢ao em seu ensino ¢ servindo de atrativo para suas aulas, pois,
apesar do empenho e da dedicagdo, a falta de recurso dificulta a acdo dos docentes, fazendo

com que estes ndo possuam opgoes variadas de atividades a serem aplicadas em sala de aula.

O incentivo por parte dos docentes, bem como as metodologias utilizadas por estes, sdo
fundamentais para a melhoria e bom desenvolvimento nesta disciplina, tendo em vista que a
mesma ¢ considerada por alguns apenas uma disciplina complementar e que nao serd usada no
cotidiano dos discentes. Desta forma, uma boa pratica resultard em um interesse maior € mais

produtivo para ambas as partes.

O professor, ao assumir o seu papel na constru¢do de conhecimentos, possibilita a
analise do espago numa visdo dialética que favorecera a proposig¢do de situagdes e
atividades, no decorrer do processo educativo, capazes de permitir ao aluno realizar a
tarefa de entender a Geografia como ciéncia que investiga e pesquisa 0 espago,
buscando suas multiplas relagdes, suas contradigdes e concebendo-o em continua
transformagao, dada pelo proprio movimento da sociedade (GEBRAN, p. 86, 2003).

Sado varias as propostas que podem ser inseridas nas aulas, tendo o ludico como
mediador no seu planejamento. Portento, podemos usufruir dele e usa-lo de diversas maneiras
para encantar e atrair os alunos, pois a criatividades ¢ um dos principais aliados do professor ao
buscar estimular os alunos na aprendizagem de uma disciplina, ¢ com a geografia as
possibilidades sao infinitas. No entanto, nao basta a vontade do professor em fazer algo, sendo
necessario que o Estado oferega os recursos necessarios, além do apoio e da liberdade que o

professor necessita, de modo que seja oferecida a melhor educagdo possivel aos alunos.

Diante dos argumentos supracitados, o ensino da Geografia deve ser elaborado para que
o aluno, ao sair da escola, esteja preparado para além do mercado de trabalho, como acontece
atualmente nessa perspectiva mais capital da educag@o. Sobretudo, que esse aluno vislumbre a
sociedade como construida e como tal, necessita de seu conhecimento para que, ao invés de
passivo, sua consciéncia e conhecimento lhe possibilite intervir nesse meio, € contribuindo para
demostrar que a geografia faz parte do dia a dia, promovendo uma reflexdo sobre todo o

contexto historico dessa matéria pouco valorizada.
METODOLOGIA

Este trabalho foi elaborado a partir de uma pesquisa bibliografica de materiais
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encontrados em sites de estudos e revistas académicas, referente a matéria de Geografia:
conteudo e metodologia, do curso de licenciatura plena em Pedagogia da Universidade Estadual
do Piaui. Apos o estudo dos artigos, os quais destacamos os estudos de BARBOSA (2016) e
DINIZ; FONTES (2019), com intuito de obter a maior quantidade de informacgdes sobre a
problematica em questdo, foi elaborado um resumo expandido sobre o ensino da Geografia, seu
contexto histérico e a importdncia do ludico visando melhorar o processo de

ensino/aprendizagem.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi possivel identificar a necessidade da qualificagdo de professores para o ensino da
geografia com vistas a qualificar e melhorar o processo de ensino e aprendizagem da geografia,
sobretudo, nos anos iniciais da educacdao basica. Foi explorada, também, a caréncia de
metodologias e estruturagdo do ensino da disciplina com relagdo ao desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem da mesma em escolas, e as dificuldades encontradas quanto
a participagdo dos estudantes nas atividades periodicas. E de extrema importancia que seja
realizada uma melhor capacitagdo de professores das séries iniciais, além de mais pesquisas e

estudos que possibilitem avangar no ensino da disciplina.

O Estado, em conjunto com as secretarias de educacao, deveria promover uma melhor
distribuicdo de materiais que auxiliem os professores das disciplinas de Geografia e outras
matérias a colocarem em pratica metodologias de ensino modernas, de modo que os métodos
utilizados nas escolas brasileiras passem por uma evolucdo significativa, distanciando-se do

tradicionalismo.

Isto, pois, as atividades que devem ser realizadas fora do ambiente escolar precisam de
um apoio que vai além das pessoas que fazem parte das institui¢cdes de ensino, sendo necessario
a realizagdo de uma mobilizacdio das familias, escolas, Estado e sociedade para o
desenvolvimento de praticas que contribuam com o processo de ensino/aprendizagem dos

alunos com relacdo a disciplina de Geografia.
CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, com a realizag¢do deste trabalho, € possivel perceber que a contribuicao
do ludico torna-se essencial no ensino da Geografia no contexto escolar da atualidade. Isto,
pois, trata-se de uma matéria pouco desenvolvida e mal compreendida. O uso de métodos
ludicos, que promovem momentos de ensino ndo monotonos em suas atividades, auxilia no

processo de aprendizagem e desenvolvimento, sendo possivel uma contribui¢do mais concreta
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e positiva no ensino da geografia, através de experiéncias reais que podem ser adquiridas nas

atividades de campo, além de uma melhor socializagdo entre alunos e professores.
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CAPITULO 10

UMA REVISAO NARRATIVA SOBRE OS CONCEITOS DA ETNOMODELAGEM
NO BRASIL

Amanda Alves da Silva
Mariel José Pimentel de Andrade

RESUMO

O Programa da Etnomatematica visa a compreensao do saber/fazer matematico marginalizado,
sobretudo as praticas do homem comum, dos diversos povos, que foram desconsiderados no
processo de colonizacdo. Neste contexto, as intersecgdes entre a Etnomatematica, modelagem
matematica e antropologia, na qual, abrange os modelos desenvolvidos por membros de grupos
culturais diversos, resulta na abordagem da Etnomodelagem. Essa por sua vez ¢ compreendida
uma ferramenta pedagdgica que tem o intuito de utilizar artefatos culturais para o ensino, pois,
os procedimentos da Etnomodelagem envolvem as praticas matematicas desenvolvidas e
utilizadas em diversas no cotidiano das mais diversas culturas. Assim, esse artigo utilizando-se
da revisdo narrativa de literatura tem por objetivo dissertar um recorte dos estudos sobre a
Etnomodelagem e sua contribui¢do para o ensino de matematica, ¢ compreender como essa
pode ser concebida como uma ferramenta pedagodgica para o processo de ensino e
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVES: Etnomatematica, Etnomodelagem, Revisao Narrativa.

INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica enfatizam que o papel da
matematica no Ensino Fundamental, além de apoiar a constru¢do de conhecimentos em outras
areas curriculares, ¢ “desenvolver capacidades intelectuais na estruturagdo do pensamento, na
agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho” (PCN’s 2001, p. 29). No entanto, o ensino da
matematica, na maioria das escolas brasileiras, ¢ mostrado de forma descontextualizado, de
modo que nao ¢ abordado a matematizagdo desenvolvida por diferentes grupos culturais. O
ensino da matematica de forma contextualizada possibilita ao educando apropria-se de saberes

dos seus ancestrais. Desta forma,

Nao ¢ possivel apresentar a Matematica aos alunos de forma descontextualizada, sem
levar em conta que a origem e o fim da Matematica é responder as demandas de
situagdes-problemas da vida diaria (GROENWALD; FILLIPSEN, 2002, p.38).

Além disso, o conhecimento dos povos marginalizados e/ou minoritarios costumam ser
silenciado e, muitas vezes, desconhecido e estereotipado (SANTOME, 1995, p. 161). Neste
contexto, o ensino da matematica ¢ apresentado por uma metodologia pronta e acabada,

inflexivel e imutavel
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Do ponto de vista da motivagao contextualizada, a matematica que se ensina hoje nas
escolas ¢ morta. Poderia ser tratadas como um fato histérico. Muitos dirdo: mas a
Matematica esté viva, esta-se produzindo mais Matematica nestes tltimos 20 anos do
que em toda a histéria da humanidade. Sem duvidas. Mas essa produgio ¢ produto de
uma dindmica interna da ciéncia e da tecnologia e da propria Matematica.
Naturalmente muito intensa, mas ndo como fonte primaria de motivagao. Interessa a
crianga, ao jovem e ao aprendiz em geral aquilo que tem apelo as suas percepcdes
materiais e intelectuais mais imediatas. Por isso é que proponho um enfoque ligado a
situa¢des, mas imediatas (D’AMBROSIO, 2007, p.31)

Nesta perspectiva, a abordagem da Etnomatematica possibilita descobrir outros modos
do saber e ensinar da Matematica. Esse programa de pesquisa em historia e filosofia da
matematica tem por intuito contemplar os modos do saber/fazer matematicos das diversas
culturas, reconhecendo como e por que grupos de sujeitos sejam eles, familiares, comunidades,
tribos ou povos, executam praticas sofisticadas de matematica, por exemplo, contar, medir e
comparar. Assim, oferece uma matematica viva, com situacoes reais, ampliando a possibilidade

de trabalhos pedagdgicos no contexto escolar e ndo escolar (D’AMBROSIO, 2005, p 102).

Relacionada com a Etnomatematica, a Etnomodelagem ¢ uma abordagem pedagogica
que tem como intuito utilizar artefatos culturais para o ensino de matematica, pois 0s
procedimentos da mesma envolvem as praticas desenvolvidas e utilizadas em diversas
situagdes-problemas enfrentadas no cotidiano de diferentes grupos culturais (ROSA; OREY,
2012, p.868). Nesta perspectiva, a Etnomodelagem propde uma acdo pedagdgica que visa
buscar a valorizacdo das aplicagdes do conhecimento matematico no cotidiano incluindo a
perspectiva cultural do desenvolvimento da modelagem. Desse modo, este trabalho tem por
objetivo discorrer sobre um recorte dos estudos sobre a Etnomodelagem e sua contribuicdo para
o ensino de matemdtica como uma ferramenta pedagodgica no processo de ensino e

aprendizagem e valorizac¢ao dos saberes culturais e contextuais dos alunos.
METODOLOGIA

O presente estudo apresenta uma revisdo narrativa de literatura em que “A sele¢do dos
artigos ¢ arbitraria, provendo o autor de informagdes sujeitas a viés de sele¢do, com grande
interferéncia da percepg¢ao subjetiva” (CORDEIRO et al., 2007, p 429-430). Assim, buscaram-
se artigos cientificos que apresentassem os conceitos da Etnomatematica e Etnomodelagem,
tendo como suporte a leitura analitica, com a finalidade de compreender profundamente a
tematica, descobrindo a ideia principal do texto. Também foi utilizada a andlise tematica que
refere-se a “apreensdo do conteudo, isto ¢, tema, problema, ideias (central e secundarias),
raciocinio e argumentagio. E importante a analise para a elaboracio de resumos e

organograma” (SEVERINO, 2000, p. 53).
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Para selecionar os trabalhos que compuseram esta revisdo utilizou-se como fontes o
Repositério institucional da Universidade Federal de Ouro Preto (RIUFOP), a Biblioteca
Digital Etnomatematicas e o repositorio Scientific Electronic Library Online (Scielo). O
RIUFOP tem como objetivo coletar, armazenar, disseminar e preservar os resultados de
pesquisas realizadas pelos pesquisadores da comunidade universitaria da UFOP. A escolha
deste repositorio deveu-se pelo fato de haver nessa universidade um grupo de pesquisa voltado
para questdes especificas da Etnomodelagem. J4 a Biblioteca Digital Etnomatematicas tem por
inten¢do de reunir a maior quantidade de publicacdes sobre Etnomatematica, sendo assim
escolhida por disponibilizar um acesso rapido a artigos, livros, monografias, dissertagdes, teses
e videos que foram publicadas em anais de eventos, revistas, livrarias ou em sites e que tém
grande importancia para a Etnomatematica. O repositério Scielo foi escolhido por possuir
varios perioddicos revisados por pares e com acesso livre aos trabalhos completos desses

periddicos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A Etnomatematica surgiu em 1970, ¢ um programa proposto pelo professor Ubiratan
D’Ambroésio, que critica o ensino tradicional da matematica e analisa a sua aplicagdo em
diversos contextos sociocultural. Assim, visa utilizar os conhecimentos matematicos de um

terminado grupo e uni-los com conhecimento académico. Segundo D’ Ambrdsio

A defini¢do de etnomatematica ¢ muito dificil, por isso uso uma explicagdo de carater
etimologico. A palavra etnomatematica, como eu a concebo, € composta de trés raizes:
etno, e por etno entendo os diversos ambientes (o social, o cultural, a natureza, e todo
mais); matema significando explicar, entender, ensinar, lidar com; tica, que lembra a
palavra grega tecné, que se refere a artes, técnicas, maneiras (D’AMBROSIO, 2008,

p-8).
Conforme D’Ambroésio (2008, p.8) a base metodoldgica da Etnomatematica ¢ a

observacao e a analise das praticas matematica, do que fazem e o porqué fazem esses grupos.
E importante ressaltar que tais grupos (comunidades e populagdes) podem ser feirantes,
agricultores, indigenas, periféricas, quilombolas, entre outras. A Etnomatematica tem suas
dimensdes historicas, socio-politica, filosofica, cognitiva e pedagogica, analisando as praticas
matematicas nos mais diversos ambientes culturais e seus diferentes conhecimentos. Além
disso, preocupa-se com o ensino da matemadtica e com o processo de abordagem pedagdgico,
considerando que esse deve corroborar com as caracteristicas dos alunos e da localidade

cultural, assim, propde uma mudanga no curriculo da disciplina.

Desde 1998, o ensino da matematica, pautado na perspectiva de uma visao critica
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da realidade, esté presente no texto dos Parametros Curriculares Nacionais que orienta interligar
as ciéncias a fendmenos cotidianos, culturais e sociais. Esse documento aborda também a
Etnomatematica quando discute o tema transversal “Pluralidade Cultural” e propde uma

aproximacao do saber cotidiano com o saber escolar, afirmando que

Tal programa ndo considera a Matematica como uma ciéncia neutra e contrapde-se as
orientagdes que a afastam dos aspectos socioculturais e politicos — fato que tem
mantido essa area do saber atrelada apenas a sua propria dindmica interna. Por outro
lado, procura entender os processos de pensamento, os modos de explicar, de entender
e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do préprio individuo. A
Etnomatematica procura entender a realidade e chegar a acdo pedagdgica de maneira
natural mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacdo cultural
(PCN’s,1998 p.33).

A Etnomomatematica nao ¢ uma nova disciplina com conteudos prontos e acabados.
Essa concepcdo, na perspectiva de D’ Ambrosio (2008, p.10) “[...], evita incorrer nos erros da
educagdo tradicional, isto ¢, ndo ¢ apenas ensinar teorias e praticas congeladas nos livros,
esperando que o aluno seja capaz de repetir o que outros fizeram”. Com isso, os alunos devem,
por meio da matematica, serem estimulados a matematizar situagdes reais e, por consequéncia,
sejam competentes na constru¢do de teorias adequadas as situagdes e aos problemas que lhes
sdo proximos. Isto posto, essa visdo do ensino da matemadtica tem seus pressupostos na
concepgdo que a realidade exerce uma acdo sobre o individuo, e essa ¢ a principal fonte de
conhecimento que ¢ gerado “holisticamente e nao seguindo qualquer esquema e estruturagao

disciplinar” (D'AMBROSIO, 1999, p.20).

A Etnomatematica deve ser compreendida como uma ac¢do humanista na direcdo da
produ¢do de conhecimento, contextualizada pelas diferentes formas culturais, de diferentes
grupos humanos. Tendo assim uma aprendizagem significativa, indo em dire¢do as ideias de
Ausubel (2003) em que ¢ preciso um ponto de partida onde as novas aquisi¢des fossem
ancoradas. Nesta perspectiva da Etnomatematica, o quotidiano ¢ tal ponto e porto de partida

(D’ AMBROSIO, 2001b, p.23).

E necessario compreender que a Etnomatematica como uma agio pedagogica, nio se
afasta da matematica formal. Pelo contrario, hd uma correlagdo entre as duas, na qual, a
Etnomatematica descreve os conhecimentos a partir das experiéncias locais, e a matematica
formal, através da didatica, detém-se em transmiti-los em novas condi¢des. Essa nova proposta
de acdo pedagodgica viva, dinamica, mais criativa e estimulante, conduz novas formas de
relagdes e aprendizagem multicultural. Possibilitando a constru¢do ampla sobre o mundo no
qual estd inserido, permitindo que os alunos ampliem, igualmente, o seu campo do saber,

ultrapassando o muro da escola e do seu conhecimento transmitido por uma metodologia
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defasada, assim,

[...] a adocdo de uma nova postura educacional, a busca de um novo paradigma de
educacdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem, que é baseado numa
relacdo obsoleta de causa-efeito (D'AMBROSIO, 2001, p. 15-33).

Ademais, a Etnomatematica quebra a cultura violenta do silenciamento imposto por um
conhecimento elitizado, ouvindo e dando voz aos sujeitos, bem, como a grupos culturais, por
meio uma teoria de conhecimento transdisciplinar e transcultural. Para D’ Ambrosio (2001,
p.15-33), a Etnomatematica “¢ uma disciplina que elimina as desigualdades que preserva a
diversidade”. Desde modo, fortalece as raizes culturais e valoriza os multiplos conhecimentos,
do saber/fazer matematico, estabelecendo um compromisso com uma educacdo pautada na

ética, bem como na promogao da paz. Afirma Costa que,

[...] a narrativa da etnomatematica devera ser escrita a partir da diversidade, que
possibilitara a inclusdo, a tolerancia e o respeito pelos processos de aculturagio, o que,
desta forma, promovera a consciéncia da identidade e da memoria coletiva, sem ficar,
portanto, no mero direito ao conhecimento acumulado (COSTA, 2014, p.188).

Neste contexto, as dimensdes da Etnomatematica, na qual, abrange os modelos
desenvolvidos por membros de grupos culturais diversos, constituidos a partir de abstragdes
matematicas de situagdes cotidianas, originando uma abordagem que correlaciona os aspectos
culturais da matematica e os aspectos da matematica académica, nos referimos a modelagem,
resulta, entdo, na Etnomodelagem. Destarte, a Etnomodelagem buscar “por meio da utilizagao
de técnicas etnomatematicas e das ferramentas da modelagem traduzir situagdes-problema

retiradas da realidade dos alunos” (ROSA; OREY, 2010, p. 59).

Os grupos culturais desenvolveram e ainda desenvolvem inumeras praticas unicas de
matematizar realidade como modo de sobrevivéncia, usando do seu saber/fazer matematico em
modos diversos na qual se encontra arreigado no seu contexto sociocultural. Essa
matematizagdo ¢ definida como processo que esses individuos elaboraram ferramentas
matematicas, assim sendo, os mentefatos e artefatos que por intermédio da Etnomodelagem
ajudam na compreensao na resolugdo e problemas no cotidiano (ROSA; OREY, 2015, p.142).
Nesta perspectiva, por meio da necessidade de sobrevivéncia, os modelos podem ter sido
originados a partir disso, constitui-se diante das abstragdes matematicas de situagdes cotidianas.
Dessa maneira, os modelos podem ser considerados como conjuntos de “simbolos e relagdes
matematicas que representam de alguma forma o objeto estudado” (BASSANEZI, 2002, p. 20).
Diante da Etnomodelagem diversos modelos sdo produzidos com as informagdes obtidas com
os estudos da Etnomatematica, esses sdo denominados de etnomodelos. Os etnomodelos podem

ser entendidos como: “[...] a traducdo das ideias, procedimentos e praticas matematicas
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presentes nos sistemas retirados da realidade, que sdo sistemas simbolicos organizados pela
logica interna dos membros de grupos culturais distintos” (OREY; ROSA, 2012, p.7). Eles sdo
conjuntos de informagdes que integram a representacdo dos sistemas retirados da realidade, ou
seja, artefatos culturais desses individuos para representar os fendmenos cotidianos que

traduzem as praticas matematicas culturais locais.

Assim, esses membros dos mais diversos grupos culturais elaboraram sistemas
sofisticados de ideias matematicas singulares e de maneira Uinica de como lidar com o seu
contexto, como, por exemplo, a medi¢cdo, a quantificagdo, a comparagdo, a classificagdo, a
inferéncia, geometria, modelagem. Essas ideias, como também, os procedimentos podem ser
revelados nos artesanatos, arquitetura e nos artefatos culturais confeccionadas por esses
individuos. Rosa e Orey (2018, p.116) afirmam que essas técnicas sao as “Ferramentas basicas
utilizadas pela Etnomodelagem para a tradu¢do de uma determinada situagdao-problema entre

as abordagens €émica e ética por meio de relagdes dialogicas”.

Neste contexto, a Etnomodelagem abrangem trés campos de conhecimento a
etnomatematica, antropologia cultural e modelagem matematica, essa sendo ¢ intermediada por
questdes de respeito e valor, dialogo e validagdo. Vale ressaltar que esses campos ndo sao
separados, porque os etnomodelos elaborados pelos individuos dos grupos culturais conseguem
inter-relacionar-se por meio do dinamismo cultural. Neste contexto, ¢ possivel identificamos
trés abordagens nas pesquisas em Etnomodelagem, esses conhecimentos permitem estudamos
e compreendemos as ideias, os procedimentos e as praticas matematicas desenvolvidas pelos
membros de grupos culturais distintos: ético, émico e dialdgico, sendo denominado global, local

e glocal.

O conhecimento global sdo os saberes éticos em que o conhecimento ¢ dito como
cientificos sendo valido pela comunidade cientifica, pesquisadores e investigadores. E a visao
dos observadores externos, de fora, sobre as crengas, os costumes e o conhecimento matematico

elaborados pelos diversos grupos culturais.

A globalizagio reforca a abordagem utilitarista da matematica escolar predominante
nas escolas. Essa abordagem propiciou a transmissdo de ideologias matematicas
difusas, bem como a nocdo de que a matematica escolar é uma for¢a cultural
homogeneizadora, um filtro para a manutencdo do status e um instrumento de poder
(ROSA; OREY, 2020, p.265).

O conhecimento local, os saberes €micos, ¢ esses conhecimentos sdo adquiridos,
construido pelo determinado grupo cultural. Com isso, ¢ a visdo desses membros de grupos

culturais sobre a propria cultura, crengas, e, sobre os proprios costumes e conhecimento
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matematico.

O conhecimento local ¢ importante porque foi valorizado, testado e validado dentro
do proprio contexto local. Atualmente, reconhece-se a importancia das contribuigdes
locais para o desenvolvimento do conhecimento matematico, pois desenvolve uma
estrutura sociocultural a partir da qual esses membros podem entender e interpretar o
mundo ao seu redor. Nessa abordagem, os membros desses grupos descrevem a sua
cultura em seus proprios termos (ROSA; OREY, 2020, p.265).

Nestas perspectivas, hd uma construgdo dialética entre os saberes émicos (local) e éticos
(global), sendo considerados dois lados do conhecimento matematico, ambos se complementam

envolvido por processo dialogico, assim, resulta no conhecimento glocal: émico mais ético.

A glocalizagdo representa uma interagao continua entre a globalizagdo e a localizagdo,
pois oferece a perspectiva de que ambas as abordagens sdo elementos importantes de
um mesmo fenomeno. Essa abordagem possibilita componentes deve abordar a
cultura local e os seus sistemas de valores e praticas (ROSA; OREY, 2020, p.265-
266).

Assim, essa abordagem mostra que ¢ preciso focar primeiramente no conhecimento
local, buscando diminuir as influencias globais, visto que os individuos dos grupos culturais
distintos estdo consolidados com suas proprias tradigdes locais. No entanto, esses devem
também estd relacionado com o conhecimento global, que possibilita o desenvolvimento de

uma espécie de globalizacao localizada (ROSA; OREY, 2020, p.277). Com isso,

Conhecer, entender ¢ explicar um modelo [ético] ou mesmo como determinadas
pessoas ou grupos sociais utilizaram ou utilizam-no [émico], pode ser significativo,
principalmente, porque nos oferece uma oportunidade de ‘penetrar no pensamento’
de uma cultura e obter uma melhor compreenséo de seus valores, sua base material e
social [dialogico] (BIEMBENGUT, 2000, p. 137) ).

Nesta perspectiva, a Etnomodelagem conecta o conhecimento local(émico),
global(ético) por intermédio glocalizagdo usando-se das traducdes dos saberes e fazeres dos
grupos culturais. Esse processo de tradugdo, na Etnomodelagem, acarreta em um desempenho
holistico que insere “a globalizagdo e a localizagdo, expandindo o fluxo intracultural, que busca
a valorizagdo e o respeito do conhecimento matematico desenvolvido pelos membros de grupos

culturais distintos” (ROSA; OREY, 2017, p.8).

Os processos da Etnomodelagem compreendem as praticas matematicas desenvolvidas
e utilizadas em diversas situagdes-problema enfrentadas no dia a dia dos individuos desses

grupos (ROSA; OREY, 2010, p. 60). Neste direcionamento,

Etnomodelagem pode ser considerada como uma ferramenta que tem por objetivo
mediar as formas culturais do desenvolvimento matematico com o curriculo escolar
para possibilitar o processo de ensino e aprendizagem desse campo do conhecimento
(ROSA; OREY, 2018, p.117).

Os pressupostos da Etnomodelagem diferem dos métodos tradicionais utilizados na

Modelagem, ao utilizar da nog¢do de global, local e glocal para traduzirem as ideias, os
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procedimentos e as praticas matematicas desenvolvidas em sistemas de conhecimento
matematico distintos. Com isso valoriza os fendmenos matematicos enraizados em contextos
culturais distintos, com intuito de promover da sensibilidade cultural no processo de ensino e

aprendizagem em Matematica.

Essa abordagem propicia a conducdo de investiga¢des dindmicas que incorporam 0s
fendmenos culturalmente universais e especificos no desenvolvimento de agdes
pedagodgicas inclusivas no processo de ensino e aprendizagem em Matematica
(ROSA; OREY, 2020, p.267).

Assim, Etnomodelagem possibilita o desenvolvimento de uma a¢do pedagdgica que
utiliza a traducdo de situagdes-problema relacionadas com as ideias, os procedimentos e as

praticas matematicas enraizadas em culturas diversas.
CONSIDERACOES FINAIS

E necessaria uma reformulagdo no ensinar matematica, na qual estimule os alunos na
construcdo do pensamento logico-matematico de forma significativa, entendendo o
conhecimento matematico como parte do patrimonio cultural da humanidade. Nesse sentido,

Miguel e Miorim (2011) afirmam que

E de extrema importincia que em situagdes de ensino sejam consideradas as
contribui¢des significativas de culturas que ndo tiveram hegemonia politica e,
também, que seja realizado um trabalho que busca explicar, entender e conviver com
procedimentos, técnicas e habilidades matematicas desenvolvidas no entorno
sociocultural proprio a certos grupos culturais. (MIGUEL; MIORIM, 2011, p.54)

Nesta perspectiva, os estudos da Etnomodelagem fornecem uma abordagem integradora
no curriculo escolar de matematico, visto que considera os conhecimentos émico e ético. Pois,
estabelece uma relacdo com o conhecimento matematico escolar e o contexto sociocultural. A
ruptura da matematica tradicionalista so sera possivel com a inser¢do de novas metodologias,
em que ¢ preciso incluir formas histéricas de saberes matematicos que se originam em
diferentes culturas. Nao pode existir uma imposi¢do de um conhecimento sobre o outro, sim,
uma complementacao de saberes. Sendo considerada como uma ferramenta de agao pedagogica
que visa traduzir as técnicas, ideias, processos matematizantes desenvolvidos pelos diferentes
membros de grupos culturais, busca valorizar as aplicacdes praticas do conhecimento
matematico no cotidiano inserindo a perspectiva cultural permite proporcionar ao aluno o
ensino significativo, ludico e com atividades contextualizada com suas raizes culturais e de
outros povos, uma vez que “[..]Jas técnicas da modelagem matematica proporcionam a
contextualizagdo da Matematica académica, fornecendo condi¢des de igualdade para que os
individuos possam atuar no mundo globalizado” (ROSA; OREY, 2003, p.3). Assim, essa

abordagem permite que atendemos as necessidades educacionais e pedagogicas dos alunos,
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enaltecendo e promovendo as interpretacdes matematicas locais relacionadas com os simbolos

e artefatos culturais, auxiliando esses na compreensao da matematica de um modo holistico.
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CAPITULO 11

SABERES INTERGERACIONAIS MANIFESTADOS NA PRODUCAO ARTESANAL
DOS ARTEFATOS CULTURAIS DO POVO AKWE-XERENTE

Joao Domingos de Lima Salvador
Mariléa Borges

RESUMO

Este artigo tem como objetivo central descrever as relagdes intergeracionais e seus conflitos,
atualmente ocorridos na realidade social do interior da Sociedade Indigena Akweé-Xerente,
como forma de contribuir para a compreensdo dos aspectos conflituosos de natureza
intergeracional, nessa etnia. Como objetivos especificos apresentamos também o artesanato
e/ou artefatos culturais produzidos por este Povo. Entendemos as principais categorias de
compreensdo dos conflitos intergeracionais como uma problematica socioantropologica,
propria das sociedades indigenas e, seguindo essa direcdo antropoldgica, a pesquisa tem seu
mérito reconhecido no fato de que se trata de uma tematica pouco (ou quase nunca) estudada.
Com uma composi¢do tedrica fundamentada em autores estudados durante o curso de
Especializacao em Culturas e Historias dos Povos Indigenas, destacamos os principais aspectos
das relacdes socioculturais e politicas que podem causar os conflitos intergeracionais entre os
indigenas Akwe&-Xerente. Conduzida por uma metodologia qualitativa, implementamos uma
pesquisa etnografica de cunho participativa, instrumentalizada pelas técnicas da observacao
participante e pelo didlogo aberto, livre e espontaneo, produzido no cotidiano das relagdes
pessoais com o Povo Akwé-Xerente, durante as estadas nas atividades de operacionaliza¢do do
Projeto A. Neste projeto, foi possivel observar a realidade atual do Povo Akweé-Xerente,
marcada pela subalternidade aos dominios sociopoliticos, econdmicos e culturais do mundo
capitalista e suas nefastas influéncias na ocorréncia das relagdes intergeracionais conflituosas,
em diregdo a extingdo da cultura tradicional Akwe€, proprietaria de riquezas materiais e
imateriais que interessam as sociedades dominantes.

PALAVRAS-CHAVE: Relagoes Intergeracionais. Akweé-Xerente. Artesanato. Artefatos
Culturais. Conflitos Intergeracionais.

INTRODUCAO

Desde a década de 1980 muitas coisas (nos diversos sentidos e aspectos) na vida do
povo Akwé€ Xerente vem sofrendo mudangas, num ritmo muito acelerado. Quando nos
reportamos a tradi¢do deste povo, nos deparamos, logo de saida, na relagdo de respeito que os
mais jovens expressavam em relagdo aos mais velhos. E preciso lembrar, também, que a criagéo
dos filhos era bem diferente daquela exercida na sociedade ocidental dominante. Ou seja, 0s
indigenas educavam seus filhos conforme suas tradigdes, sem brigar ou falar alto, sem bater,

enfim, sem violéncia ou opressao.

Outro fator que sempre chamou muito a atencao esté relacionado aos artefatos culturais,

de uma riqueza impar, em sua diversidade de formas, cores e utilidades. Anteriormente, o
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artesanato em capim dourado era uma produg¢do (ainda) muito timida e parecia ndo ameagar a

producao dos artefatos culturais Akwe.

No passado, ninguém poderia imaginar que alguns anos mais tarde o artesanato Xerente
sofreria tamanha influéncia de outra cultura, a ponto de levar os artefatos culturais tradicionais
do povo Akw€ as margens da extingdo. Contudo, sabemos o quanto toda cultura é passivel de
mudangas. Segundo Cuche (1999), nenhuma cultura existe em estado puro (sempre igual a si

mesma), sem ter jamais sofrido a minima influéncia externa.

As transformagdes que tem acontecido atualmente na cultura Xerente nos leva a refletir
sobre 0s impactos negativos que tais mudangas podem causar na cultura de um povo. De acordo
com Laraia (2001, p. 96), “existem dois tipos de mudanca cultural: uma que € interna, resultante
da dindmica do proprio sistema cultural e uma segunda, que ¢ o resultado do contato de um

sistema cultural com um outro”.

Com os Xerente, o contato com culturas externas e dominantes ja existe desde os tltimos
trés séculos, mas nunca na historia deste povo estiveram tao cercados e influenciados por uma
sociedade dominante e envolvente, como estdo nos dias atuais, principalmente a partir do
desenvolvimento do Estado do Tocantins, ja que esse Povo tem seu territorio localizado num
municipio que faz parte da regido metropolitana da capital do novo estado, que se ergueu na

década de 1990.

E importante lembrar que a criagdo do Estado do Tocantins trouxe em seu conjunto um
aglomerado de grandes projetos de desenvolvimento econdmico para a Amazodnia, com tragos
culturais marcantes e de racionalidade dominantes. Comegando pela construgdo da capital
Palmas, depois pela instalacdo das grandes lavouras industriais, principalmente de soja e cana
de acgucar no interior do estado, na chamada zona rural, onde se localizam os territorios
indigenas, além das Usinas Hidrelétricas, grandes empreendimentos (notadamente, vizinhos do
territorio Xerente) que, por sua vez, tem uma dindmica capitalista capaz de provocar um ritmo

de mudangas muito acelerado na cultura Akwé-Xerente.

Nao se trata aqui, especificamente, de fazer criticas a tais mudangas provocadas pelos
grandes projetos de desenvolvimento capitalista, mas, sim, de fazer uma reflexdo das formas
como vém acontecendo o fato de uma cultura estar claramente se sobrepondo a outra e
instituindo impactos relevantes, do ponto de vista intensamente negativo, a ponto de acenar

para a falsificagdo de uma cultura indigena.

Entre esses impactos e mudangas se encontram os conflitos intergeracionais, observados

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 130
pesquisas multiplas, Volume 3.




em meio ao acompanhamento do processo de producdo do artesanato Xerente, através do
Projeto A. Este ¢ um projeto que traz uma proposta de fortalecimento da producdo e
comercializagdo do artesanato desse Povo, patrocinado pela Petrobras, através de uma ONG

Xerente.

E fato que somente os indigenas mais velhos sabem confeccionar os artefatos culturais
tradicionais do Povo Akweé-Xerente. E somente eles conhecem a fundo todo o contexto ligado
a cada artefato. E sdo eles, também, os responsaveis pela transmissao dos ensinamentos da
Educacdo Indigena pela via da oralidade, aos mais jovens. Todavia, percebe-se que essas
praticas, hoje, sdo efetivadas através de projetos sociais, processos técnicos que exigem saberes
especificos para serem executados e que os Xerente, de maneira geral, ndo dominam. E diante

dessa insipiéncia, o Unico recurso de intervengao esta na cultura instituida.

Pois ¢ justamente neste momento que ocorrem os conflitos. Quando nas formas de
implementa¢do dos projetos, os grupos etarios compreendem de forma diferenciada a
implementagdo. Enquanto a cultura dita que os ancidos deveriam falar mais alto e primeiro, em
varios aspectos, os jovens e adultos demonstram clara discordancia das falas e orientagdes dos

anciaos.

Por outro lado, observamos que enquanto os ancidos permanecem fiéis aos tracos
culturais tradicionais do Povo Akwé&-Xerente, produzidos muito antes das modernizagdes
instituidas no Estado do Tocantins, os jovens se encontram impregnados de recomendagdes
culturais da modernidade capitalista, instituidas pela ideologia desenvolvimentista da
Amazonia, capitaneada pelos grandes projetos e seus complexos culturais de racionalidade

contemporanea.

Desnecessario dizer que tais complexos culturais dominantes e dispares fazem parte das
normas do estado, o maior 6rgao de poder no processo de organizagdo da sociedade capitalista
e suas sociedades periféricas, como € o caso das sociedades indigenas, num movimento socio-

politico, econdmico e cultural de dominadores e dominados, exploradores e explorados.

Clastres (1979, p. 197) explica que se a sociedade ¢ organizada por “opressores capazes
de explorar os oprimidos € porque essa capacidade de impor a alienag¢do repousa sobre o uso
de uma forga, isto ¢, sobre a propria esséncia do Estado”, logo, por um “monopolio da violéncia

fisica legitima” (idem).

Partindo dessa elucidagcdo, pode-se compreender que todo este ataque a cultura

tradicional do Povo Akwé&-Xerente e a sua identidade sociocultural ¢ um processo, embora
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legitimo e oficializado pelas politicas publicas proprias do desenvolvimento capitalista,
intensamente violento, a uma organizacao social que ndo se sustenta no lucro obtido na
exploragdo do trabalho alheio, muito menos na producdo e consumismo desenfreado. Ao
contrario, trata-se de uma sociedade que se organiza na valorizagdo de seus sujeitos em

participagdo democratica da vida social de seu territorio, autonomamente organizado.

Seguindo esse entendimento, Clastres (1979), alerta para o carater violento do Estado,
pois a necessidade de fazer a divisao da sociedade entre dominantes e dominados, exploradores
e explorados, ¢ a grande marca de violéncia desse 6rgao (marcado pelo poder), de organizar as

sociedades pactuado nos principios da opressdo de um grupo social sobre outros.

Observando a sociedade Akwé-Xerente como uma sociedade socialmente dominada,
passamos a entender as raizes dos intensos impactos € mudancas culturais que vem
apresentando nos ultimos dez anos em seu processo organizativo sociocultural, econdmico,

politico, ambiental e de desenvolvimento social, de modo geral.

Tais transmutagdes de comportamento das aldeias e de seus indigenas, em geral, nos
inquietam, ndo apenas para conhecer as raizes desses processos, mas, sobretudo, para conhecer
objetivamente os fatos ocorridos, haja vista que ¢ a descri¢cdo dos dados sociais que os perpetua
para a historia e para as possibilidades de andlises e interpretagdes, bem como alerta Geertz

(2008), no debate sobre a construgao da teoria interpretativa da cultura.

RELACOES INTERGERACIONAIS CONFLITUOSAS NO TERRITORIO INDiGENA
XERENTE

O conflito intergeracional narra uma desarmonia na totalidade social dos aspectos
sociopoliticos, socioecondmicos ou socioculturais que formam uma sociedade. Esse evento
(eminentemente socioantropoldgico) atinge varias geragdes € tem suas determinagdes em
alteracdes de valores e/ou conflito de interesses entre geracdes diferentes. Este conflito acontece
por conta de uma evolucdo da dindmica apresentada na relagdo entre os individuos de uma
sociedade, resultante do aparecimento de novas tecnologias e tradigdes habituais que se tornam
essenciais na vida de individuos no passar das geracgdes, revezando constantemente o conceito
sobre 0 novo e o velho, tornando as relacdes e decisdes sobre o que € certo ou errado cada vez

mais dificil. Segundo Chiavenato (1998):

Conlflito significa existéncia de ideias, sentimentos, atitudes ou interesses antagdnicos
e colidentes que podem chocar-se [...] como desacordo, desaprovacdo, dissensao,
desentendimento, incongruéncia, discordancia, inconsisténcia, oposi¢ao [...] conflito
¢ a condicdo geral do mundo animal [...] requisito basico da vida humana — sdo
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varidveis gracas ao elevado grau de congruéncia de objetivos entre os homens ou pelo
menos, devido a alguns mecanismos ou regras de conduta que imponham ordem e
acomodac¢do” (CHIAVENATO, 1998, p. 469).

Como parte da natureza humana, a existéncia de ideias pode também gerar conflitos,
principalmente quando as pessoas ou grupos pensam diferente, tem visdo de mundo diferentes
ou tem conceitos diferenciados sobre determinado assunto, mas convivem ou mantém relacdes
estreitas. Nas relacdes interpessoais, quando se trata de sentimentos e concepgdes pessoais, 0s
conflitos inevitavelmente surgem. Entre geragdes diferentes isso também ¢ recorrente e
geralmente acontece quando uma pessoa mais jovem ndo respeita os sentimentos da pessoa

mais velha.

O conflito intergeracional ¢é, portanto, uma dinamica social inevitavel e acontece em
qualquer sociedade. Também ¢ cultural, porque esta carregado de valores, costumes e hébitos
implementados nas relagdes. Faz parte das relagdes interpessoais na familia, no trabalho, na
escola ou até mesmo na rua. Deste modo, na sociedade indigena do Povo Akwe ndo ¢ diferente,
ou seja, conflitos entre geragdes também acontecem. Porém, acontecem com intensidade
diferenciada, medido pela cultura, sem registro de grandes violéncias fisicas e ndo fisicas como
ocorre no interior da sociedade envolvente. Todavia, tratam-se de situagdes que produzem
inquietacdes, angustias e, muitas vezes, dores materiais e subjetivas, provocando mudangas que

afetam intensamente a estrutura do sistema cultural tradicional dessa sociedade indigena.

Atualmente, a sociedade indigena Akwé&-Xerente ¢ composta por cerca de quatro mil
(4.000) indigenas. Vivem num territério de aproximadamente, 183.245,902 hectares, cuja
reserva indigena estd dividida em dois territorios: o T.I. Xerente e o T.I. Funil. Assim, esses
territdrios se organizam em cinco regioes; e cada regido ¢ composta por dezenas de aldeias,
sendo que uma delas funciona como polo ou regional. Assim, as regides sdo conhecidas através
dos nomes das aldeias regionais: Regido Funil; Regido Salto; Regido Brupré; Regido Brejo

Comprido e Regido do Rio Sono.

Em todo o territorio, sdo cerca de 65 aldeias, entre pequenas, médias e grandes. No
entanto, Schroeder (2010), considera a cidade de Tocantinia, sede do municipio onde se localiza
o Territorio do Povo Akw€, como sendo a maior aldeia Xerente, pelo fato de que na zona urbana
nesta cidade se abriga um numero de familias indigenas maior do que qualquer outra aldeia

localizada na zona rural do municipio, onde 80% ¢ formado pelo territorio indigena.

O povo Xerente, como todas as minorias étnicas existentes na sociedade capitalista atual

estd sofrendo o peso das alteracdes socioculturais, politicas e econdmicas que tém
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sobrecarregado os grupos sociais e sociedades subalternas. Lhes pesam a escassez de espaco no
mercado, a violéncia da invasdo da cultura dominante em seus habitats, a degradagao dos seus
ecossistemas, a exposicao as doencas desconhecidas e mortais, a educacdo dominante que nao
valoriza suas identidades culturais, nem a educacao indigena, as religides Catolica/Protestante,
com seus totens e dogmas - derivando-lhes as experiéncias da miséria, fome, doenga nao tratada

e falta de espago natural para sobreviverem com dignidade dentro dos seus padrdes culturais.

As alteragdes socioculturais, por exemplo, que acontecem ao longo da convivéncia com
a sociedade ocidental influenciada pelo Estado, com seus mecanismos de controle e alienacao,
entre eles, a Educac¢do Escolar Indigena que nao dialoga com a Educagdo Indigena e pelas
religides, principalmente as neopentecostais nos ultimos tempos, que ndo respeita as crencas
religiosas dos povos indigenas, acabam por contribuir fortemente com o que os antropologos

denominam de “etnocidio”.

[...] o termo etnocidio aponta ndo para a destruicdo fisica dos homens (caso em que se
permaneceria na situagdo genocida), mas para a destruigdo de sua cultura. O etnocidio,
portanto, ¢ a destruicdo sistematica dos modos de vida e pensamentos de povos
diferentes daqueles que empreendem essa destruicdo. Em suma, o genocidio assassina
0s povos em seu corpo, o etnocidio os mata em seu espirito (CLASTRES, 2011, p.
56).

No caso das sociedades indigenas brasileiras e sul americanas, tanto o Estado quanto as
igrejas cristds, juntos, sdo os principais responsaveis pelo etnocidio, de forma geral. Isso fica
evidente nos discursos e nas praticas, tanto de um quanto de outro. Os missionarios, por
exemplo, “propagadores militantes da Fé Crista”, como define Clastres (2001), se ramificam
por toda a América do Sul e tentam o tempo todo, incansavelmente, substituir as crencas
religiosas dos povos indigenas pelas religides do Ocidente. Segundo o autor, “a atitude
evangelizadora implica duas certezas: primeiro, que a diferenga — o paganismo — ¢ inaceitavel
e deve ser recusada; segundo, que o mal dessa diferenca pode ser atenuado ou mesmo abolido”

(CLASTRES, 2001, p.57).

Na sociedade Akwe-Xerente, a negagdo de sua cultura ¢ percebida no dia-a-dia das
relagdes que travam com a sociedade dominante. Quer seja pelo Estado, quer seja pelas
religides, quer seja pelos latifundidrios que os cercam, ou ainda pelos politicos que os exploram.
Deste modo, considera-se o etnocidio como sendo o principal motivo do aumento

indiscriminado dos conflitos intergeracionais entre os Xerente.

Essa forma etnocida de instrumentalizar relagdes sociais, culturais, econdmicas e

politicas € o que ocasiona os conflitos nas relagdes intergeracionais entre o Povo Xerente; e que
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se manifestam através do choque cultural entre as duas culturas na cabeca dos jovens.
Lembrando que entre os Xerente existem duas categorias de jovens: os menos escolarizados e

0s mais escolarizados.

Nas sociedades indigenas, como na Akwé-Xerente, hd uma outra dimensao dos conflitos
intergeracionais. S3o aqueles que se apresentam nas relagdes politicas, sobretudo aquelas
marcadas pelo poder de sustentacdo e organizacao da cultura. Clastres (1979), explica que as
relagdes politicas estdo marcadas pelo poder, ja que o poder estd na centralidade da dimensao
politica de uma sociedade. Relagdo politica essa, nas sociedades ocidentais capitalistas, sempre

mediada pelo Estado.

Porém, nas sociedades indigenas o que encontramos sdo “formas arcaicas de poder
politico” (Clastres, 1979, p. 7), nas quais este, historicamente, tem se apresentado tao
desenvolvido a ponto de ndo aparecer a quem busca observar essas sociedades. E como tivesse
se diluido nas demais relagdes sociais e assim essas sociedades passam a demonstrar que nao

possuem relagdes de poder.

Ao observarmos a sociedade Akwe-Xerente percebemos que ao invés de externar
relacdes de poder, esse povo indigena externa relacdes sociais fundamentadas na cultura do
respeito e da valorizagdo dos papéis sociais de seus sujeitos e seus lugares ocupados na

sociedade.

Por essa aparéncia de auséncia de poder aos olhos externos, subscrevem-se os conflitos
intergeracionais na sociedade Akwe&-Xerente. Haja vista que ao tratar-se de uma sociedade
tradicional, ndo resolve suas didsporas com processos de coercdo ou qualquer outro tipo e
violéncias, tais quais as sociedades ocidentais dominantes mediadas pelo Estado que se

sustentam nas relacdes de poder e, sobretudo, marcadas pela violéncia.

Talvez essa marca cultural de auséncia de processos coercitivos e violentos nas relagdes
socioculturais, economicas e politicas do Povo Akwe€ ndo permite que observemos, ao primeiro
olhar, conflitos intergeracionais graves, capazes de corroer a cultura tradicional desse povo,
fazendo-a caminhar a um estado hibrido de relagdes sem identidade cultural, sem lingua

materna e sem autovalorizacdo de sua existéncia.
O ARTESANATO E/OU ARTEFATOS CULTURAIS DO POVO AKWE XERENTE

Os artefatos culturais do Povo Indigena Akwé-Xerente fazem parte de um conjunto de

simbolos da cultura dessa sociedade, tais como: a lingua materna; os mitos; os ritos; as dangas;
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os cantos e as festas. Ou seja, todos os habitos e costumes milenares transmitidos de geragao

para geragao, através da oralidade, até os dias atuais.

Os artefatos culturais do povo indigena Xerente, também denominado de “artesanato”
pelo mercado capitalista, na verdade ¢ muito mais do que isso, pois vem carregado de
significado proprio da cultura. Os artefatos mais conhecidos sdo: a “Burduna”, que além de ser
arma de guerra, ¢ também um instrumento de honra para os ancidos, principalmente quando
estes estdo discursando; o Arco e as Flechas, arma de guerra e instrumento de caca e pesca; a
Langa, arma de guerra; o Cocar, ornamento cerimonial; o “Marak4”, instrumento sonoro
utilizado em ritos e dangas, festas; o “Cofu”, utilizado para carregar o que se queira, como
mandioca por exemplo; o Tapiti, utilizado para secar a massa da mandioca na produgdo de
farinha ou biju; o “Kibane”, utilizado para abanar cereais; o “Pikwa”, uma espécie de bolsa

masculina.

Enfim, ha uma variedade de utensilios, confeccionados a partir da fita do buriti; além
de dezenas de modelos de adornos masculino e feminino, confeccionados a partir de uma
infinidade de matéria prima oriunda da sociobiodiversidade do Cerrado Tocantinense. Esses
artefatos, de fato, sdo muito ricos em suas formas, cores e significados e, por isso mesmo, muito
cobicados por grupos interétnicos de todo o mundo. Na verdade, os artefatos, que para os
indigenas s3o objetos de uso no dia-a-dia, para os nao-indigenas s3o pecas artesanais

decorativas, no caso, “artesanatos”.

Os artefatos indigenas do povo Akwé-Xerente vem sendo repassados de geragdo para
geracdo (ha milhares de anos) através da Educagdo Indigena, que tem como “mestres” 0s mais
velhos, os mais maduros, aqueles que detém o conhecimento da linguagem oral, dos artefatos,

da agricultura tradicional, dos mitos e ritos, enfim, de toda a cultura de seu povo.

A INFLUENCIA DO CAPIM DOURADO NO COTIDIANO DOS ARTESAOS
XERENTE

Desde que o capim-dourado, tornou-se conhecido, os artesdos e artesds Xerente vem
confeccionando seus artesanatos com esse precioso capim, cujo mercado promissor vem
atraindo compradores em todo o mundo, gerando emprego e renda para indigenas e nao
indigenas. Segundo Sampaio (2012), o nome cientifico do capim-dourado ¢ “Singonanthus
nitens. Nitens em latim, significa “que brilha”, ou seja, mesmo o nome cientifico da planta ja
chama a atengao” (SAMPAIO, 2012, p. 18). Porém, o autor aponta uma outra curiosidade sobre

o referido capim:
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[...] o capim-dourado ndo é exatamente um capim [...] é, na verdade, um tipo de
sempre viva. Portanto, ndo pertence a mesma familia de plantas dos capins, mas sim
a outra familia que se chama Eriocaulacea. O capim-dourado ocorre nas veredas em
praticamente todo o Cerrado do Brasil. Porém, existe em maior quantidade no Jalapao,
que ¢ uma regido ao leste do estado do Tocantins (SAMPAIO, 2012, p. 18).

Assim, o capim-dourado ¢ uma planta tipica das veredas do Cerrado, principalmente do
Cerrado Tocantinense, que ganhou fama pela sua beleza e maleabilidade para a produgdo do
artesanato. Por causa de sua fama, o capim dourado e seus produtos culturais tornaram-se muito
cobicados, tanto por coletores extrativistas, quanto por atravessadores, pelo seu alto valor

econdmico.

Hoje em dia, o artesanato em capim-dourado ¢ confeccionado por artesas (os) indigenas
Xerente e também, por artesas (0s) ndo indigenas, principalmente pelas artesas da comunidade
quilombola Mumbuca, no Jalapdo. O artesanato em capim dourado confeccionado tanto por
indigenas, quanto por artesas (os) na comunidade Mumbuca, entretanto, tem algo em comum.
Trata-se do modo como ¢ feito, de como ¢ costurado. Ou seja, em ambos a costura ¢ igual.

Sendo duas comunidades de etnias diferentes, entdo, como aprenderam? Quem ensinou quem?

O fato de o artesanato de capim dourado do Jalapao ser costurado do mesmo modo que
as pecas indigenas, explica-se, ndo ¢ uma simples coincidéncia. Um projeto, elaborado para
alavancar a produgdo artistica com capim dourado foi implementado no Jalapao. Nesse referido
projeto, incluiram muitos artesdos (as) do povo Xerente, com um unico objetivo: o de ensinar,
capacitar e compartilhar seus conhecimentos tradicionais com grupos de pessoas nao-indigenas.
Incluindo-se ai um detalhe: os artesdos indigenas trabalharam como oficineiros, sem
remunera¢do nenhuma e sem consciéncia de que estavam sendo explorados. Explorados, sim,
no sentido de que a arte de confeccionar objetos de capim dourado ¢ uma arte muito particular

da cultura Xerente e, como tal, deveria ser protegida e ndo ao contrario.

Com o aprendizado proporcionado pelos indigenas e investimentos do governo do
Estado, a producdo do artesanato de capim dourado ganhou o mundo, de tal forma, que foi
patenteado como sendo exclusivamente do Jalapao, sem mérito nenhum para os indigenas. Por
outro lado, os Xerentes passaram a confeccionar suas artes em capim dourado também, ja que
foram eles que ensinaram as artesas (os) do Jalapao, mudando apenas de matéria-prima, pois

os modelos e as técnicas ja sabiam.

Com o passar do tempo, as mulheres Xerente de todo o territério aderiram ao capim
dourado. Primeiro, por ser abundante naquele momento, segundo, por ser de facil coleta. Assim,

pouco a pouco, aquele artesanato confeccionado a partir do buriti ficou em segundo plano,
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principalmente por este ser de uma coleta muito dificil. Enfim, o capim dourado caiu no gosto
das artesas indigenas, por sua beleza e aceitagao no mercado. Atualmente, os Xerente produzem
uma grande quantidade, de variadas pecas em capim-dourado e fazem a sustentacdo financeira

de suas familias, a partir deste sistema produtivo.

0OS IMPACTOS INTERGERACIONAIS NO PROCESSO DE PRODUCAO DO
ARTESANATO E DA CULTURA AKWE-XERENTE

Em 2013, uma associagao indigena Xerente, configurada e/ou caracterizada como ONG
(Organizagdo ndo governamental), aprovou um projeto social de geracdo de renda junto a
Petrobras. Este projeto foi denominado “Projeto A: Artesanato, Trabalho, Renda e

Desenvolvimento com Identidade Cultural para o Povo Xerente”.

Nesta experiéncia socioeducativa, foi possivel conhecer as cinco regides e as cerca de
sessenta e cinco aldeias da sociedade, que forma o Povo Akwé-Xerente. Assim como, também,
cerca de quatrocentos artesdos (as), dezenas de Caciques — desses, duas mulheres se destacam,
uma como Cacique de uma aldeia e outra como vice Cacique de uma outra aldeia. E importante
esclarecer que nao ¢ comum haver mulheres a frente da cacicagem, isso porque a sociedade
Xerente ¢ uma sociedade eminentemente patriarcal. Entende-se, contudo, que esse fato ¢ uma

conquista do movimento feminino do povo Xerente.

Ao contrario de que muita gente pensa, o povo Xerente ndo forma uma populacio
uniforme. Ao contrario, se diferencia em varios aspectos, tais como na estatura, na fisionomia,
no sotaque e também na leitura da realidade social. Logico que entre eles ha muito em comum,
a dificuldade com a lingua portuguesa por exemplo, atinge a grande maioria dos indigenas. Essa
dificuldade em entender e se expressar na lingua da sociedade envolvente se deve ao fato de
que eles priorizam a lingua materna. Ou seja, as criangas Xerente sO6 comecam a aprender a
lingua portuguesa por volta dos sete ou oito anos de idade, periodo em que passam a frequentar
a Escola da Educacao Escolar Indigena, notadamente organizada pela politica educacional da

sociedade envolvente.

Isso explica as dificuldades dos jovens na educagdo escolar indigena e nos niveis que se
segue, até chegarem na universidade; por isso poucos conseguem concluir um curso superior.
Ademais, ¢ possivel observar que, de um modo geral, para o Povo Akwé-Xerente, a Educagao
Escolar Indigena ndo tem dialogado com a Educacdo Indigena e sim, reproduzido a ideologia

dominante, a comecar pelo “Livro Didatico”.

O nome do projeto A, na lingua do Povo Akwé-Xerente quer dizer “Pedra plana”.
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Porém, a Aldeia ndo tem as caracteristicas que sugere o nome, isso porque esse nome foi
resgatado de outra localidade, onde se localiza a referida “Pedra plana”, lugar de origem do
patriarca da familia e que, ao fundar a atual Aldeia, deu-lhe esse nome, que hoje identifica a

grande familia liderada pelo seu Anciao.

No desenvolvimento do “Projeto A”, uma das coisas que chamava mais a aten¢do, em
nossa pesquisa empirica, eram as atitudes de desabafo dos ancidos, principalmente em relagao
aos mais jovens, que nao se interessam pela cultura indigena, aderindo fortemente a cultura da
sociedade envolvente. Praticamente em todas as aldeias, quando o assunto se referia aos
artefatos tradicionais Akwe, os mais velhos se diziam contrariados pela falta de interesse dos
jovens pelo artesanato de raiz e, também, por outros costumes transmitidos através da oralidade,

de geracgdo para geragao, ao longo dos séculos.

Na Aldeia Nrozawi-Porteira, um Ancido confessou estar muito triste, porque muitos
costumes estdo morrendo com os velhos € os jovens ndo se preocupam em preservar esses
conhecimentos, como por exemplo: a confec¢do do arco e flecha, da burduna, da langa, do cofu
etc. “Os jovens sO querem as coisas do branco”, lamentou o ancido. Na aldeia Angelim, outro
Ancido também lamentou a falta de interesse dos jovens pela cultura indigena. Segundo ele, os
indigenas mais novos ndo querem ir para a roga, ja nado conhecem muitas palavras em Akwe e

também ja ndo mais valorizam a figura do ancido, como na época dele.

Em uma outra aldeia, um ancido e xama disse que nao tem sucessor, porque 0s jovens
que tem o perfil para ser xama sentem vergonha em aprender essa tradi¢do, porque os religiosos,
principalmente os neopentecostais que impregnaram as aldeias com seus ensinamentos de
libertagdo espiritual, através de dogmas e totens, condenam essa pratica, denominando o
xamanismo de satanismo. Esse fato entristece muito os lideres religiosos da cultura Akwé, que

sofrem preconceito religioso dos proprios indigenas evangelizados.

Uma outra lideranca de uma determinada aldeia se mostrou muito preocupada com os
jovens representantes do movimento indigena Akw€, por ndo darem retorno as comunidades,
de suas participagdes em eventos dentro e fora do pais. E que esses representantes geralmente
sdo cooptados pelo Estado, pois ganham diarias para participarem dos programas do Governo
e realizarem eventos para mostrar para o mundo que vai tudo muito bem com os indios
brasileiros. E que as verdadeiras causas indigenas s3o deixadas para tras. Em outra situacao,
um jovem indigena universitario argumentou que os mais velhos ndo entendem os dias de hoje,

porque ndo estudaram. Ou seja, insinuou que os mais velhos ndo possuem conhecimento
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cientifico, como ele possui.

E assim, por todas as aldeias, esse tipo de conflito intergeracional no Povo Xerente ja
se faz comum. Os ancidos dizem sempre estar muito preocupados com os jovens, de maneira
geral. Segundo eles, muitos jovens ja ndo falam a lingua materna, muitos cometem erros, ja nao
respeitam mais o discurso dos mais velhos e, o pior de tudo, muitos estdo se corrompendo.
Diante de todos estes relatos, passamos a observar melhor (em nossa pesquisa) os conflitos

presentes no Povo Akweé-Xerente.
CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo, cujo objetivo principal foi descrever aspectos colidentes nas relagdes
intergeracionais, atualmente ocorridos no interior da sociedade indigena do Povo Akwé-
Xerente, foi elaborado como uma forma de contribuir para a compreensdo e reflexdo da
realidade sociocultural dessa etnia, sobretudo nos aspectos das relacdes intergeracionais,
estabelecidas durante os processos de producdo dos artefatos culturais desse Povo, artefatos
estes que cotidianamente se transformam em mercadorias de subsisténcia das familias
indigenas, configurando-se hoje como a maior fonte da economia e sustentagdo socioecondmica

do Povo Akwé-Xerente.

De um modo geral, observamos que as relagdes intergeracionais na sociedade do Povo
Xerente, atualmente, vem sofrendo alteragdes significativas, principalmente no que se refere a
vertiginosas mudancgas nas herancgas culturais de um Povo tradicional. Tais herangas, que vem
sendo repassadas de geracdo para geragdo, através da oralidade, transmitidas pelos mais velhos,
ou seja, pelos ancidos (as) até os dias atuais, hoje estdo no risco de se perderem no tempo € no
espaco. Isso porque as novas geragdes nio tém vivenciado o mesmo sentimento em relagdo a

cultura tradicional, como as geragdes mais antigas.

Um dos aspectos determinantes dessa situacdo ¢ o fato de que essas novas geracgdes tém
sido conquistadas, dia ap6s dia, pela ideologia capitalista, que nos ltimos anos tem investido
fortemente nas culturas periféricas, trazendo e/ou impondo aos jovens a cultura do consumismo
e da ilusdo de um mundo melhor, dentro do mercado e da alta tecnologia. E fato que o indigena
nunca vai deixar de ser indigena, por ter estudo, por ter acesso as novas tecnologias, etc., porém,
seus costumes e tradi¢des milenares também podem permanecer, mas ao contrario do que deve
acontecer, as culturas tradicionais vém sendo mescladas com os costumes ocidentais, que se

apresentam cada vez mais fortes na cabega dos jovens indigenas.

Os indigenas das geragdes mais antigas sem, no entanto, entenderem as sutilezas da
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ideologia capitalista, operacionalizada principalmente pelo Estado e pelas religides ocidentais,
estdo entristecidos e sofrem por presenciarem seus costumes (que atravessaram séculos até os

dias atuais) morrerem juntos com seus velhos ancides (as).

Esses aspectos colidentes entre as geragdes mais jovens e as geragdes mais antigas se
deve, sobretudo, ao fato de os mais velhos serem fieis aos costumes tradicionais € esses
costumes serem, de certa forma, deixados de lado pelos mais jovens, cuja escolaridade e

dominio das novas tecnologias fazem parte de seu tempo e dominio.

Tanto de modo geral quanto de modo particular, a cultura Xerente (nos ultimos anos)
vem sofrendo mudancas radicais, devido a grande invasdo da sociedade envolvente, que através
do Estado, com seus mecanismos de dominagdo, mais as religioes, que podemos classificar
como uma parceria etnocida, contribuem com a extingdo dos ultimos tragos culturais da

sociedade do Povo Akweé-Xerente.

Estas transformacdes que ocorrem no interior da sociedade do Povo Akwe-Xerente
fazem parte da dindmica cultural e por isso sujeito a mudancas. Porém, essas mudangas vém
acontecendo de forma muito rapida, fato que assusta os mais velhos, que ndo conseguem

acompanha-las, e que impacta sobremaneira as culturas subalternas.

Diante da realidade posta, ndo somente no que diz respeito aos aspectos colidentes das
relacdes intergeracionais mas, também, em todos os aspectos da vida cotidiana dos povos
indigenas do Cerrado, em particular os Xerente, percebe-se um verdadeiro descaso, além da
invasdo da cultura ocidental, nos modos de vida desses povos, pois € notdrio o cerco por todos
os lados do territério Xerente, por gananciosos latifundidrios, etnocidas que, historicamente,
exploram e pressionam, de olho nas riquezas de solo e subsolo. E por causa desse fato, o
territorio Xerente (estes que sao os verdadeiros brasileiros) tem diminuido consideravelmente

nos ultimos tempos.

Chega-se a conclusdo, enfim, de que os impactos decorrentes dos aspectos colidentes
nas relagdes intergeracionais do Povo Akweé-Xerente tem estreita relagdo com as formas
etnocidas de dominagdo, que o Estado e seus fi€is parceiros catolicos e protestantes tem, de
manterem relacdes com sociedades distintas e subalternas. Sdo estratégias que provocam no
seio dessa sociedade vicios e costumes da sociedade capitalista, capaz de desestabilizar o
sistema social dos povos tradicionais, transformando-os, de forma sutil, em meros

consumidores comuns.

Infelizmente, nessa sociedade étnica cujos individuos sempre viveram de forma
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coletiva, pouco a pouco, estdo adotando e priorizando o individualismo, ainda que sem se darem
conta, de que estdo reproduzindo os costumes dos individuos da sociedade capitalista. E o
individualismo, divide, separa e discrimina as pessoas através da concorréncia uns com 0s
outros, em qualquer aspecto da vida cotidiana desse povo. Pois o individualismo ¢ principio e
marca neoliberal-capitalista, nunca coletivo-democratico como as atitudes culturais dos povos

indigenas.
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CAPITULO 12

SALA DE RECURSO: SUA RELEVANCIA E IMPLICACOES POSITIVAS PARA OS
ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS

DOI: 10.47402/ed.ep.b2022122912146
Maria José Bestete de Miranda

Rafael Durant Pacheco

RESUMO

Este estudo objetiva apresentar a relevancia da sala de recurso para os estudantes com
necessidades especiais. Ao alcance desse objetivo, verificou-se o que apontam os estudos sobre
a educacdo especial, formagao de professores do atendimento educacional especializado e sala
de recurso. Trata-se de um estudo bibliografico, que traz as leis e documentos oficiais que
regem a educagdo especial, assim como analises em artigos, publicados de 1988 a 2020. As
considera¢des tecidas ao longo desta pesquisa, apontam que ha ainda a necessidade de formagao
para profissionais que atuam nesta area, considerando que a formagao dos profissionais que
atuam no processo educacional necessita ser continua, no sentido aprimorar os conhecimentos
e, principalmente, as praticas educacionais. Os resultados da pesquisa apontam ainda que, as
salas de recursos proporcionam o desenvolvimento nas trajetdrias individualizadas,
corroborando também para os exercicios das praticas em contextos sociais. Para além do até
aqui exposto, conclui-se que € preciso compreender as salas de recurso como um lugar que
busca garantir o suporte/apoio necessario aos estudantes com necessidades especiais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Especial. Ensino-aprendizagem. Atendimento Educacional
Especializado. Sala de recurso.

INTRODUCAO

Com efeito, compreendemos que a educagdo Inclusiva ¢ uma forma de socializagdo de
ensino e aprendizagem muito importante no que diz respeito ao processo de desenvolvimento
dos alunos Publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE). Sendo assim, torna-se imprescindivel
a compreensao dos beneficios da sala de recurso para o desenvolvimento desses estudantes.
Esta pesquisa toma como ponto de partida os seguintes questionamentos: O que dizem as leis e
os documentos oficiais sobre Educacao Especial? Como a formagao continuada e continua dos
professores pode contribuir para o atendimento educacional especializado? Quais sao as

contribui¢des da sala de recurso para os estudantes com necessidades especiais?

Diante das problemadticas instauradas, este trabalho pauta-se, na busca de respostas
fundamentadas teoricamente por autores renomados, que realizaram estudos sobre o tema

abordado.

O objetivo geral desse estudo consiste em apresentar os a relevancia da sala de recurso

para o desenvolvimento educacional dos estudantes com necessidades especiais. Ao alcance
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desse objetivo, busca-se ainda, verificar o que apontam os estudos sobre os beneficios das salas
de recurso para os estudantes om necessidades especiais. Trata-se de um estudo bibliografico,
que traz as leis e documentos oficiais que regem a educagdo especial, assim como analises em
artigos, publicados de 1988 a 2020, considerando as principais abordagens sobre o tema deste

estudo.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade em compreender a sala de recurso como
ambiente facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, a relevancia deste
estudo consiste na apresentacdo de informagdes que contribuem para compreensado das leis que

regem a educacdo especial, formacdo de professores e sala de recurso.

O trabalho esta dividido da seguinte forma: introdugdo, desenvolvimento, Educacao
Inclusiva: um breve historico, a importancia da formagao continuada e continua de professores,
as contribuigdes do atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais contribui¢des do atendimento educacional especializado nas salas de recurso.
E, por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais e as inferéncias relacionadas ao tema dessa

pesquisa.
DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento desta pesquisa, realizou-se uma pesquisa bibliografica em
livros, artigos e revistas sobre a tematica abordada. Nesse sentido, o arcabougo conceitual
proposto no presente artigo se faz necessario, pois oferece um sentido, um conceito que facilita
na compreensdo sobre o tema deste estudo. Logo, o presente estudo traz como referencial
tedrico os pressupostos de autores que realizaram estudos sobre Educacdo Inclusiva,

Atendimento Educacional Especializado, formagao docente ¢ sala de recurso.
EDUCACAO INCLUSIVA: UM BREVE HISTORICO

Neste topico, destacaremos algumas observagdes realizadas a partir de um levantamento
bibliografico que nos permitiu observar algumas questdes referentes a Educagao inclusiva, no

que tange ao contexto escolar.

Apo6s o século XX, devido a intensificacdo dos movimentos sociais contra todas as
formas de preconceito e discrimina¢do que impediam as pessoas com necessidades especiais de
exercerem a cidadania, surge a defesa de uma sociedade inclusiva, a nivel mundial. Partindo
deste principio, as lutas sdo intensificadas no decorrer desse periodo historico e fortalece-se a

critica aos modelos homogeneizadores de ensino e de aprendizagem, geradores de exclusao nos
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€Spagos escolares.

Dessa forma, a Educacao inclusiva com o passar dos anos tornou-se importante, visto
que assume um papel importante dentro do contexto escolar, tendo como foco atender as
necessidades especifica de cada aluno, especificamente aqueles que podem ser excluidos do

ensino e da interagdo em sala de aula. Sendo assim, Jesus (2002) afirma que é preciso

construir em conjunto com a escola uma pratica inclusiva reflexiva que incorporasse
a propria geragdo de conhecimento. A perspectiva foi trabalhar no cotidiano da pratica
pedagdgica da escola por meios de estratégias varias, tendo como meta produzir uma
reflexdo autoformadora (...) [...] a partir da concepc¢do de educagdo para todos os
alunos, inclusive aqueles com necessidades especiais, pode-se evidenciar que a
abordagem de apoio colaborativo, na qual cada uma das partes busca conhecer,
compreender e construir com a outra, constituiu-se em dispositivo fundamental para
uma pratica educativa transformadora (p. 93).

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educacao
inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se
de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em situagdo de
deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender, aprender

a fazer, aprender a ser e aprender a conviver (CARVALHO, 2005).

O Plano Nacional de Educacdo o (PNE), prescrito no art. 214 da Constituicao de 1988
e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n. 9.394/96, art. 9°, § I ¢ art.
87, § 1, € considerado um instrumento politico de prioridades e conteudos sistematizados, pelo
qual o governo Federal, através do Ministério da Educagdo, coordena, controla e fiscaliza a

educacdo em todo o pais, em todos os niveis de ensino.

Em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, no art. 58 § 1°, garante que haverd, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela

de Educacao Especial.

Ainda o art. 59 da mesma Lei preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos

alunos com necessidades educacionais especiais:

I - curriculo, métodos, recursos e organiza¢do especificos para atender as suas
necessidades;

II- terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integragdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Conforme apresentado pela lei, os estudantes com necessidades especiais tém direitos
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assegurados no que diz respeito ao atendimento condizente a cada especificidade. Nesse
sentido, a resolucao CNE/CEB n° 2/2001, define o acesso destes estudantes atribuindo a eles

um ensino de qualidade.

Nesta perspectiva, a resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica, no art. 2°, evidencia que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessdrias para uma

educacdo de qualidade para todos” (Brasil,2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) define a Educacao Especial
como modalidade de educagdo escolar ¢ oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com necessidades especiais (art. 58) e usa, indistintamente, os dois termos

apresentados a seguir.

Nesta perspectiva, sdo atendidos nas salas de recursos multifuncionais, alunos ptblico-
alvo da Educagdo Especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educacdo Especial

na perspectiva da Educacao Inclusiva e no Decreto N° 6.571/2008.

A Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE/ 2010, a Lei n° 13.005/2014, que
institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, no inciso III, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina

que:

os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o atendimento as
necessidades especificas na educagdo especial, assegurado o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Com base neste pressuposto, a
meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar, para as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagéo,
na faixa etaria de 04 a 17 anos, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado. O AEE ¢ ofertado preferencialmente na rede regular de
ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com institui¢cdes especializadas,
sem prejuizo do sistema educacional inclusivo” (BRASIL, 2014).

Em relacdo a esses conceitos, observa-se que na Constitui¢do atual, no entanto, ndo usa
o termo “Educac¢do Especial”, mas apenas “Atendimento Educacional Especializado”. Dessa
forma, para que a LDBEN nao seja considerada incompativel com a Constitui¢cdo, ¢ preciso
entender-se Educacdo especial como modalidade de ensino que oferece o Atendimento

Educacional Especializado (FAVERO, 2004, p. 84).

Quando se fala em AEE deve se evidenciar a pratica docente nesse contexto. Sendo
assim, o professor deve buscar constantemente atualiza¢ao profissional, visando aprimorar o

trabalho desenvolvido com os alunos PAEE.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Em relagao a formagao continuada de professores, segundo Chimentao (2009), ela “[...]
tem sido entendida como um processo permanente de aperfeigoamento dos saberes necessarios
a atividade profissional docente, realizado apds a formacgao inicial, com o objetivo de assegurar

um ensino de melhor qualidade aos educandos” (p. 3).

Nas orientacdes legais, aqui especificamente na Resolucao n° 2 de 01de julho de 2015

em seu artigo 16, encontramos que:

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extens@o, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas e agdes para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educagdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente (BRASIL, 2015).

Assim, entendemos que com a auséncia da formagdo continuada, ha a desigualdade na
qualidade de ensino, pois alguns professores nao inovam suas praticas educacionais. Em relagao
a esses conceitos, observa-se que na Constitui¢do atual, no entanto, ndo usa o termo “Educagdo
Especial”, mas apenas “Atendimento Educacional Especializado”. Dessa forma, para que a
LDBEN nio seja considerada incompativel com a Constitui¢ao, € preciso entender-se Educagao
especial como modalidade de ensino que oferece o Atendimento Educacional Especializado

(FAVERO, 2004, p. 84).

Quando se fala em AEE deve se evidenciar a pratica docente nesse contexto. Sendo
assim, o professor deve buscar constantemente atualiza¢do profissional, visando aprimorar o

trabalho desenvolvido com os alunos PAEE.

Quanto a formagao docente, Alarcao (2003) afirma que o professor tem, de se considerar
num constante processo de autoformacao e identificagdo profissional. A autora acrescenta ainda
que tem que ser um professor reflexivo numa comunidade profissional reflexiva (ALARCAO,

2003).

Perrenoud, citado por Gabardo (2006, p.41), “afirma que a atuagdo do profissional da
educacdo indica o professor como um ser reflexivo, pesquisador, critico e participativo”.
Conforme o autor, o professor reflexivo deve analisar e avaliar continuadamente a sua
experiéncia pedagdgica conforme o contexto social, e assim, buscar novas alternativas para

resolver problemas e superar as dificuldades.

Nessa mesma perspectiva, Garcia afirma que
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A formagdo continuada de professores favorece questdes de investigagdo e de
propostas tedricas e praticas que estudam os processos nos quais os professores se
implicam, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola (1999, p.22).

Por conseguinte, a formacao de professores, sendo ela inicial ou continuada, constitui-
se, portanto, um tema relevante para estudo e pesquisa, no sentido de promover as condigdes
para que a escola cumpra efetivamente sua fungdo de ensinar e ‘formar’ pessoas que sejam
ativas na edificagdo de uma sociedade que se caracteriza por equidade e justica (BARRETO

2011, p. 205).

AS CONTRIBUICOES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM
SALAS DE RECURSOS MULTIFUINCIONAIS

Com efeito, sabe-se que o Atendimento Educacional Especializado tem como finalidade

garantir um suporte satisfatorio aos estudantes que necessitam, além disso, trata-se de

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, graus e etapas do percurso
escolar e tem como objetivos, entre outros, identificar as necessidades e possibilidades
do aluno com deficiéncia, elaborar planos de atendimento, visando ao acesso e a
participag@o no processo de escolarizagdo em escolas comuns, atender o aluno com
deficiéncias no turno oposto aquele em que ele frequenta a sala comum, produzir e/ou
indicar materiais e recursos didaticos que garantam a acessibilidade do aluno com
deficiéncia aos contetidos curriculares, acompanhar o uso desses recursos em sala de
aula, verificando sua funcionalidade, sua aplicabilidade e a necessidade de eventuais
ajustes, e orientar as familias e professores quanto aos recursos utilizados pelo aluno
(SARTORETTO; SARTORETTO. 2010, p 2).

Ha diversos beneficios que podem ser desenvolvidos na sala de recurso multifuncional

de forma paralela e que auxilia o desenvolvimento do ensino na sala de aula comum.

Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial podem ser
potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com pequenos grupos ¢
estimulado, permitindo melhor acompanhamento do aluno, favorecendo trajetorias de
aprendizagem mais individualizadas sob a supervisdo de um docente com formagio
especifica. No caso da sala de recursos, a grande vantagem € que esse processo tem
condigdes de alternancia continua com aquele desenvolvido na sala de aula comum
(BAPTISTA, 2011, p.70).

No que diz respeito a avaliagdo dos estudantes que sdo publico alvo da educacdo
especial, considera-se duas finalidades distintas, uma visa identificar a necessidade de
atendimento de cada aluno e a outra busca planejar o ensino de forma a atender a cada
especificidade. Nesse sentido, a avaliagdo ocupa-se em identificar se um determinado estudante
possui ou ndo alguma necessidade especial, transtorno global do desenvolvimento ou
superdotacdo/altas habilidades para depois definir sua potencial elegibilidade aos servigos de

AEE (VELTRONE, 2011).

Além das praticas pedagdgicas, cabe evidenciar que os resultados do trabalho D19/2015
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[...] indicaram como aspectos positivos do AEE a participagdo da familia, turmas
reduzidas e a concepgdo da Sala de Recursos como um espago que possibilita
compreender o processo de aprendizagem do estudante, configurando-se em um
ambiente promotor de desenvolvimento, fundamental para viabilizar a inclusdo
educacional. Os aspectos negativos apontados foram insuficiéncia de cursos de
formagdo continuada, caréncia de recursos materiais ¢ pedagdgicos, auséncia de
equipe multidisciplinar e necessidade de bidocéncia nas classes comuns. As principais
estratégias adotadas na pratica docente foram parceira com a familia, articulagio entre
professores de Sala de Recursos e classe comum e a promog¢do de um ambiente
agradavel e motivador a permanéncia do estudante. Com relagdo a formacdo
continuada foi destacada a importancia dos cursos, do dia-a-dia com o estudante, das
palestras e das trocas de experiéncias profissionais (CORREA, et. al., 2020, p. 09)

Diante do explicito, torna-se essencial a colabora¢do da familia junto a escola, visando
o desenvolvimento do estudante no processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, pode-se
dizer que a familia e a escola formam uma equipe, que necessitam ter os mesmos objetivos com

relacdo ao progresso do aluno.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados, pode-se constatar pelo breve historico da educagao
inclusiva e educacdo especial, que ja houveram muitas mudangas que contribuem para o

desenvolvimento dos estudantes que necessitam do atendimento educacional especializado.

As consideragdes tecidas ao longo desta pesquisa, apontam que hé ainda a necessidade
de formacgdo para profissionais que atuam nesta area, considerando que a formacdo dos
profissionais que atuam no processo educacional necessita ser continua, no sentido aprimorar

os conhecimentos e, principalmente, as praticas educacionais.

As constatagdes deste estudo mostram que os professores do atendimento educacional
especializado, ainda necessitam de formacgdo continuada, no sentido de aumentar as
possibilidades de dindmica processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, ¢ imprescindivel o
estudo aprofundado do professor, um planejamento diversificado e atrativo para que o ensino

acontece de forma eficaz.

Os resultados da pesquisa apontam ainda que, as salas de recursos proporcionam o
desenvolvimento nas trajetorias individualizadas, corroborando também para os exercicios das

praticas sociais.

Para além do até aqui exposto, conclui-se que € preciso compreender as salas de recurso
como um lugar que busca garantir o suporte/apoio necessario aos estudantes com necessidades
especiais. No entanto, cabe ressaltar a colaboragao da familia para que o estudante frequente

devidamente as aulas no contra turno, destinada a oportunizar o auxilio necessario o estudante.
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Este estudo abre ainda perspectivas para novas pesquisas, no sentido de verificar as
potencialidades e habilidades dos alunos com necessidades especiais com a aplicabilidade de
metodologias diferenciadas em salas de recurso, tendo em vista a necessidade de reflexdes sobre

a tematica discutida ao longo deste estudo.
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CAPITULO 13

A INFLUENCIA DA GINASTICA GERAL NA COORDENACAO MOTORA DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO
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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi verificar se a pratica da Ginastica Geral (GG) contribui para a
coordenacdo motora de criangas com transtorno do espectro autista. Sendo assim, o trabalho
consistiu em um estudo de caso, no qual participaram 4 criancas diagnosticadas com TEA, entre
5 e 10 anos. Para verificar o desempenho da coordenagdo motora das criangas, foi utilizada a
bateria de teste KTK, antes e apds um periodo de interven¢do. Os resultados obtidos através do
KTK demonstraram que 50% das criangas apresentaram melhora em todos os coeficientes das
tarefas do teste. Percebeu-se ainda melhora de forma geral na coordenagcdo motora, na
concentragdo, no relacionamento interpessoal, no interesse por parte das criangas nas atividades
propostas, além de observar que a GG funciona em conjunto com as demais terapias, ajudando
no desenvolvimento integral do aluno. Conclui-se que a GG para criangas com TEA contribui
na coordenagdo motora das mesmas, assim como interfere positivamente nos aspectos sociais.
Por se considerar um tema de extrema relevancia, sugere-se que novos estudos sejam
realizados, e que o profissional de Educacgdo Fisica faca parte da equipe multiprofissional do
tratamento de criancas com TEA.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Fisica. Ginastica Geral. Coordenagdo motora. Autismo.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem ocorrido um aumento no niimero de criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro autista (TEA). Esse fato pode ser justificado por diferentes motivos,
citados em literaturas estudadas. Nas décadas de 70 e 80, de acordo com Ferrari (2007), o meio
cientifico se voltou para o autismo infantil, intensificando-se as pesquisas e empenhando-se em
realizar uma descri¢do correta do autismo. Pereira (2015) e Cavaco (2016) enfatizam que o real
crescimento no numero de individuos com esse transtorno estd relacionado a essa melhor
defini¢ao dos critérios de diagndstico, que facilita a identificacao dos casos, além da melhor

capacitag¢do dos profissionais em lidar com tais caracteristicas do referido transtorno.

Conforme Cavalcante Neto e Soares (2015, p. 447), o TEA ¢ caracterizado por “déficits
no funcionamento do cérebro da crianga, que, [...] ao se encontrar em processo de
desenvolvimento, possivelmente, ird ter como consequéncia atrasos na fala, na aprendizagem e
na aquisicdo de seus gestos motores”. Esses disturbios no desenvolvimento neurocerebral

podem afetar as areas sociocomunicativa e comportamental, fazendo com que as criangas, ao
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apresenta-lo, possuam caracteristicas peculiares.

Dessa forma, torna-se indispensavel a investigacao de instrumentos que possam intervir
de maneira positiva no desenvolvimento das capacidades cognitivas e motoras dessas criancas.
Como afirmam Aratjo, Gorla e Rodrigues (2009) ao citar que a falta de oportunidade motora
no meio em que as criangas vivem, leva a uma limitacdo da exploracdo de movimentos e,
consequentemente, a uma privacao nas suas vivéncias motoras. As capacidades motoras e
cognitivas estao interligadas e os estimulos aos aspectos motores solicitam o uso da inteligéncia
para a melhoria do esquema corporal, auxiliando no desenvolvimento de ambos os aspectos

(CRATTY, 1976, apud ARAUJO; GORLA; RODRIGUES 2009).

Diante disso, ¢ de suma importancia que se criem oportunidades para que as criangas
com TEA estimulem e explorem sua psique € os movimentos corporeos. De acordo com Souza
(1997), a pratica da ginastica geral favorece o desenvolvimento da criatividade, estimula a
participagdo de qualquer ser humano, sem distin¢ao de raga, nivel social, idade, sexo, condi¢@o
fisica ou técnica, pois a ginastica ¢ um instrumento facilitador do desenvolvimento motor do
sujeito, uma vez que desperta em seus participantes habilidades motoras para a execucao do

movimento cOnscio.

A fim de colaborar com a melhoria na qualidade de vida dos autistas, a pratica da
gindstica geral contribui na coordenagdo motora de criangas com TEA, visto que, essa pratica
corporal auxilia no desempenho e no aprimoramento motor e respeita os limites de seus
participantes, pois de acordo com Pick (2004) e Cavalcante Neto e Soares (2015), criangas com

necessidades especiais e TEA geralmente apresentam atrasos motores.

Essa limitagdo no dominio motor afeta a vida social, afetiva e a aptiddo fisica desses
individuos, uma vez que, através das ricas vivéncias motoras, os individuos se sentem mais
motivados e competentes para executar qualquer habilidade. Vale (2013) comenta que a
melhora no desenvolvimento motor, nessas criangas, influencia na diminui¢ao dos movimentos

estereotipados, na melhora da ateng@o e no cumprimento das tarefas do cotidiano.

Em vista do que fora citado, faz-se necessario mais estudos e pesquisas relacionados a
tematica, a fim de contribuir com a producao de conhecimento, debates sobre as caracteristicas
e necessidades dos individuos com TEA, além de confirmar a importancia da intervengdo da

educacao fisica, especificamente por meio da gindstica geral (doravante GG).

Sendo assim, neste estudo, optou-se por trabalhar com aulas de GG para 4 criancas na

faixa-etaria entre 5 a 10 anos, diagnosticadas com TEA, sendo o objetivo geral dessa pesquisa,
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verificar se a pratica da ginastica geral contribui para a coordenagdo motora de criangas com
TEA, a partir do teste do KTK, que consiste em um teste de coordenacao motora, criado para
criancgas com lesdes cerebrais ou desvios comportamentais. Foi realizada, também, a entrevista

semiestruturada com os pais das criangas participantes do projeto.
DEFINICAO E DIAGNOSTICO DE TEA

O autismo ¢ ainda um tema que alimenta muitos debates e estudos, pois, apesar de
esforcos de estudiosos, suas causas ainda ndo estdo definidas. De acordo com Ferrari (2007), o
termo autismo tem suas origens do grego autds, que significa “de si mesmo”, e foi empregado
primeiramente pelo psiquiatra suigo Bleuler para descrever pacientes adultos e esquizofrénicos

acometidos pelo retraimento e fuga da realidade.

Apenas em 1943, o psiquiatra Léo Kanner se utilizou do termo de forma mais precisa,
o descrevendo como alteragdes psiquiatricas da primeira infancia, designando como autismo
infantil. Léo Kanner, em seu ensaio classico, “AutisticDisturbancesofAffectiveContact”
(Transtornos Autistas de Contato Afetivo) retomou o termo ao diagnosticar um grupo de
criancas com comportamentos estranhos, pelo fato de essas criangas demonstrarem estar

sempre perdidas em si mesmas (SADOCK; SADOCK, 2007; FERRARI, 2007).

Inicialmente, esse transtorno era atribuido a relagdo que os pais, principalmente as maes,
mantinham com seus filhos, acreditando assim que o autismo poderia ser originado pelo meio
externo ao individuo. Porém, Sadock e Sadock (2007) demonstram que nao foi encontrada
nenhuma evidéncia para apoiar esta hipdtese e que fatores como a relagdo mae/bebé nao
determinam o aparecimento do autismo, sugerindo uma base bioldgica para o transtorno.
Coelho e Santo (2006) concordam e ressaltam que hd sim uma variedade de estudos que
apontam anormalidades em alguns cromossomos como causa do transtorno. Contudo, apesar
dos avancos no estudo dessa area, o autismo nao pode ser identificado no pré-natal, e ndo se
manifesta por qualquer trago fisico para que possa ser prevenido ou tratado logo nas primeiras

semanas de vida.

O diagnostico autistico se tornou mais acessivel devido as inimeras pesquisas e estudos
desenvolvidos na area. O empenho dos estudiosos, em conhecer a sindrome, facilitou na
definicdo das caracteristicas, favorecendo a deteccdo dos casos. De acordo com Sadock e
Sadock (2007) e Cavaco (2016), o TEA pode ocorrer em uma taxa de cinco casos a cada 10 mil
criancgas, apresentando maior incidéncia no sexo masculino, podendo ocorrer até quatro vezes

mais nos meninos.
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Os individuos com autismo possuem caracteristicas peculiares das demais pessoas e
entre si mesmos, mas segundo Cavaco (2016) e Ferrari (2007), alguns comportamentos sao
basilares da perturbacdo, como a dificuldade em manter contato visual e de comunicagao;
ecoldlia — prontincia de frases ou palavras por repetidas vezes; hiperatividade e ansiedade;
indiferenga ao ambiente e as pessoas; resisténcia a mudangas, mantendo, assim, um padrao de
rotina. Essas caracteristicas podem se manifestar em diferentes graus de autismo, conforme a
intensidade em que se manifesta, podendo ir do brando ao severo. O brando permite ao
individuo levar uma vida com menos limita¢des, enquanto o severo influencia de forma brusca,

aumentando o grau de dificuldade a adaptacdes (SILVA JUNIOR, 2012).

Dentre as varias definigdes que o termo autismo ja recebeu, atualmente recebe a
nomenclatura de Transtorno de Espectro Autista, enfatizando que esse transtorno causa déficits
no neurodesenvolvimento do individuo (CAVALCANTE NETO; SOARES, 2015). As
condi¢des neurologicas que se apresentam nas caracteristicas de comportamento supracitadas
interferem no desenvolvimento motor do individuo autista, o0 mesmo pode ter atrasos na
coordenacao motora fina e dificuldade no desenvolvimento de habilidades simples do
cotidiano, situacdo que pode ser amenizada e trabalhada com a pratica de atividade fisica

regularmente (OLIVEIRA ef al.,2015).
GINASTICA GERAL E TEA

A Ginastica Geral (GG) ¢ um dos instrumentos do ramo da educagdo fisica que traz em
sua pratica um carater ladico, e isso provoca prazer para o seu praticante. Também chamada de
gindastica para todos, esta modalidade se caracteriza pela auséncia de padrdo técnico, liberdade
e a auséncia de competitividade, sendo considerada por alguns autores como modalidade,
outros como atividade e até como manifestacdo da cultura corporal. Para Nunomura e
Tsukamoto (2009), a GG se faz por meio de movimentos livres, acessivel aos mais diversos

publicos, como o préprio o nome sugere, ginastica para todos.

Deve ser compreendida considerando os movimentos gimnicos, também chamados de
fundamentos basicos da ginastica, os quais abrangem uma série de a¢des, posturas, movimentos
e gestos, que foram construidos historicamente. Valorizando a participacdo das pessoas em sua
singularidade, criatividade e expressao corporal, favorece um carater de autonomia, liberdade,
comunicagdo ¢ a busca de novos significados ¢ a criagdo de novas possibilidades de expressao

gimnica (MARCASSA, 2004; DARIDO, 2010).

Com isso, Ayoub (2007, p. 46-47) refor¢a os seus objetivos de beneficiar a saude,
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melhorar o desempenho fisico, proporcionar a integracao social e alimentar a estima pela pratica
da atividade fisica, contribuindo para o bem estar fisico e psicologico de seus participantes.
Colaborando com este autor, Silva et al (2015) afirmam que a ginastica geral, ha algum tempo,
era pouco conhecida, e vem se destacando cada vez mais na sociedade como um todo, sobretudo
por ndo ser competitiva e, portanto, ndo seletiva, o que permite e estimula a participa¢do e o

envolvimento de todas as pessoas que assim desejarem pratica-la.
METODOLOGIA

Este estudo ¢ caracterizado como um estudo de caso descritivo que, segundo Padua
(2009), ¢ uma técnica que procura considerar as caracteristicas mais importantes do objeto de

estudo, bem como o processo de desenvolvimento.

Serao utilizadas, na pesquisa, a abordagem quantitativa, que de acordo com Gerhardt e
Silveira (2008), os resultados da pesquisa podem ser quantificados, pois se trata de um estudo
objetivo, com instrumentos padronizados e neutros, recorrendo a linguagem matematica para

descrever as causas de um fenomeno ¢ as relagdes entre as variaveis.

O local de desenvolvimento da pesquisa foi o Laboratério de Ginastica e Praticas

Corporais, situado na Universidade do Estado do Para- Campus Santarém.

A pesquisa contou com a participacdo de 4 criangas, na faixa etaria de 5 a 10 anos,
diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autista. Destaca-se que uma das criangas ja havia
participado de um projeto realizado no ano anterior, com a mesma proposta de GG, de criangas

com TEA (NASCIMENTO; FERREIRA, 2017).

Os critérios de inclusdo foram criangas que possuiam laudo psicologico diagnosticado
com TEA, que tivessem disponibilidade de horario para as intervengdes, em que 0s pais ou

responsaveis aceitassem e assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A intervenc¢do ocorreu duas vezes por semana, com 50 minutos de duragdo para cada
aula, sendo duas delas feitas de forma individualizada e a outra feita em dupla. O projeto teve
duracdo de quatorze semanas. As aulas foram pensadas, a partir da Ginastica Geral, utilizando
instrumentos de diversas modalidades gimnicas, como trave de equilibrio, banco sueco, plinto,
bambolés, bolas de iniciagdo, barras paralelas, trampolim, jump, colchdes, além de outros

materiais alternativos, tornando a aula mais ludica.

A pesquisa foi amparada nos principios éticos apresentados pela resolucdo 466/12 do

Conselho Nacional de Satde (CNS) — Ministério da satde, sob o CAAE n.:
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64906017.4.0000.5168.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: teste KTK para avaliar a

coordenacdo motora das criangas com o transtorno, antes e apds as intervengoes.

Teste KTK: KorperkoordinationstestFurKinder — KTK foi traduzido para o portugués
como Teste de Coordenagao Corporal para Criangas (RIBEIRO et al, 2012). Esse teste envolve
0os componentes corporais da coordenacdo motora e foi desenvolvido com o objetivo de
identificar o nivel de desenvolvimento de criancas com lesdes cerebrais ou desvios

comportamentais.

O teste consiste em 4 etapas, sendo elas, equilibrio, saltos monopedais, transposi¢ao
lateral e saltos laterais. No teste de equilibrio — equilibra-se andando de costas em 3 traves de
equilibrio - na qual a primeira, possui largura de 6 cm, a segunda 4,5 cm e a terceira 3 cm.
Saltos monopedais -que consiste em saltar com uma so perna, espumas com altura de 5 cm. A
cada conquista, aumenta-se uma espuma para uma nova tentativa; repete-se este ato com ambas
as pernas, fazendo a contagem dos pontos de cada tentativa. Saltos laterais - salta-se de um lado
e para o outro, em uma base de madeira com uma pequena diviséria no meio; € feita a contagem
dos segundos, enquanto pula-se sem que se toque a divisoria do meio; Transposi¢do lateral -
consiste em transferir de um lado para o outro pranchas de madeiras, nas quais uma fica ao lado
do corpo no chao e o individuo posiciona-se em cima da outra, fazendo a contagem dos
segundos de acordo com o protocolo para ser realizada a tarefa. Os resultados sdo calculados
por meio da padronizacdo do KTK que d4 os niveis de coordenacdo em: insuficiéncia na
coordenacdo, perturbag¢do na coordenagdo, coordenagdao normal, boa coordenagdo, muito boa

coordenagao (ARAUJO; GORLA; RODRIGUES, 2009).

A analise dos dados estatisticos foi feita a partir da estatistica descritiva, utilizando o
programa excel que possibilitou a somatéria dos pontos de cada etapa do teste KTK,
calculando-se o Quociente Motor Geral das criangas participantes da interven¢ao na primeira e

segunda fase do teste.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados a seguir sdo referentes ao teste KTK e suas andlises antes e
apos as intervengoes. Porém, iremos apresentar antes a descricdo das aulas de forma geral e a

caracteristica resumida de cada participante.

As aulas foram planejadas baseadas no desenvolvimento das habilidades motoras
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basicas, no qual segundo Gallahue (2002), sdao divididos em movimentos de estabilidade
(equilibrio sobre um pé, caminhar sobre uma barra baixa, movimentos axiais, etc), movimentos
de locomoc¢ao (caminhar, correr, saltar, dangar, entre outros) e movimentos de manipulagao
(arremessar, pegar, chutar, ato de bater, rebater). Estimulou-se as capacidades motoras, como
equilibrio, flexibilidade, forca, resisténcia, agilidade e coordenacdo motora, além do
desenvolvimento dos elementos gimnicos, como saltos, balanceamentos, giros, rolamento,

saltito, aterrissagem e atividades baseadas no desenvolvimento da concentragao e percepgao.

As atividades eram planejadas de acordo com as caracteristicas de cada participante e,
no decorrer das aulas, conforme havia necessidade era feita a adequagdo dos mesmos, a partir

das necessidades peculiares apresentadas.

As aulas foram construidas baseadas em atividades da GG, em forma de circuito
(estacdes de atividades), pensando na metodologia do mais simples para o mais complexo,
apresentando movimentos basicos e deixando-o mais complexo de acordo com a demanda dos
participantes. Para dificultar os circuitos, com o passar do tempo, iam sendo criadas também
situagdes problema, apresentando desafios durante as aulas e estimulando as criangas para que

encontrassem uma forma de resolvé-los.

Caso elas apresentassem muita dificuldade ao realizar a atividade, as auxilidvamos
através de gestos ou pegando em sua mao e verbalizando; tentando chamar sua atengdo para a
atividade proposta. Tomé (2007) aconselha que o professor estimule este individuo até que ele
consiga adquirir independéncia no movimento desejado, tendo como objetivo, executar a tarefa
sozinho ou com o minimo de ajuda possivel. Contribuindo com essa ideia, Santos (2011, p. 66),

afirma que:

O nivel de desenvolvimento da aprendizagem do autista geralmente ¢ lento e
gradativo, portanto, cabera ao professor adequar o seu sistema de ensino para esses
alunos observando a coordenagdo motora ampla, fina e viso-motora, percepgao,
imitagdo, performance cognitiva, cognicao verbal e as areas de relacionamento.

CARACTERISTICA DOS PARTICIPANTES

Entendendo que cada individuo ¢ inico e apresenta caracteristicas especificas, no que
se refere ao transtorno do espectro autista, as aulas foram pensadas de acordo com as
especificidades dos participantes; confirmando o que Silva e Mulick (2009) relatam de que
individuos autistas possuem perfis bem diversificados, havendo uma variagdo em seus padroes
de estereotipias e comportamentais, nas habilidades cognitivas, sociais, adaptativas e

comunicativas.
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Aluno 1, 9 anos

No primeiro contato com o aluno 1, ele mostrava-se timido, escondendo-se atras de sua
mae. Foi proposto a ele, que realizasse o teste KTK; ao longo do teste ele foi ficando mais
expressivo e passou a interagir com as professoras.Observou-se que esse aluno, apresentava
falta de comunicagao verbal, apenas emitia sons e balbuciava silabas, no entanto, tentava se

expressar, também, por meio de sinais corporais.

Ao realizar o teste KTK, percebeu-se no aluno dificuldade de equilibrio nas tarefas de
saltos monopedais e trave de equilibrio, além de notar fraqueza nos membros inferiores e falta
de concentracdo, quando realizava as tarefas. O mesmo foi observado no estudo de Aratjo,
Gorla e Carminato (2004) realizado com criancas portadoras de deficiéncia intelectual de 6 a
11 anos, no qual se verificou evolugdo significativa no grupo como um todo; porém dois dos
participantes ndo apresentaram desempenho satisfatorio. Isso pode ter ocorrido, baseado nos
autores, por dificuldades individuais, como déficit de forca de membros inferiores,

demonstrado por meio da dificuldade na permanéncia do apoio monopedal.

Na primeira aula, ap0s o teste, o aluno ja estava a vontade com as professoras e realizou
as primeiras atividades propostas. No decorrer das aulas, notou-se que o aluno gostava de total
atencdo das orientadoras e que quando o circuito estava tornando-se facil, ele mesmo criava
obstaculos mais dificeis com o material presente na sala, sob a supervisao das professoras. Na
aula seguinte, era proposto um circuito com mais dificuldade, em que o aluno se esforcava até

conseguir realizar a atividade sugerida.

Foi observado neste aluno, uma dificuldade maior no salto monopedal com a perna
esquerda, em que raramente ele conseguia realiza-lo, mas era estimulado com atividades dentro
do circuito para melhorar cada vez mais esse aspecto, obtendo melhora no final das aulas, como
sera demonstrado na tabela 2 desta pesquisa. Este aluno ndo apresentava comportamento
metodico e nenhuma aversao a mudangas, sempre que foi necessario mudar atividades ou local
de atividades, ndo demonstrou problema; notamos apenas que ele apresentava um leve

comportamento agressivo, entendidas para ele como brincadeiras.
Aluno 2, 8 anos

O aluno 2 ja havia participado do projeto, ocorrido no ano anterior, com a mesma

finalidade. Ao retornar ao espago da pesquisa, mostrou-se ambientado com o local, porém nao
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com a atividade proposta pelo teste. O teste foi proposto, porém niao realizado pelo aluno, notou-
se dificuldade no entendimento da atividade, além de perturbacao pelo o que estava sendo
proposto. Este aluno gostava muito de pular no jump e esta atividade era a unica em que o

mesmo realizava por iniciativa propria.

Notou-se que ele andava nas pontas dos pés, ndo se comunicava verbalmente, apenas
emitia sons que ao longo das aulas foram sendo identificados como sons de alegria, de agitagao
e de perturbacao. Este aluno apresentava dificuldade em movimentar as pernas, pois realizava
flexdo e extensdo de quadril e pernas, com dificuldade, dificultando a marcha. Tinha medo de
altura, irritacdo com sons externos e falta de vontade em realizar novas atividades, além da
dificuldade em pegar objetos lancados a ele, pois ndo fixava o olhar nos mesmos. O aluno
apresentou aversao a mudancas e comportamento metddico durante as aulas, dificuldade na
realizacdo de novas atividades e na mudanca do local de realizacdo destas. Segundo Gadia,
Tuchman e Rotta (2004), esses padrdes repetitivos incluem resisténcia a mudangas, insisténcia
em determinadas rotinas, apego excessivo a objetos. No decorrer das aulas, esse comportamento
metodico em relagdo ao espago e a alguns objetos foi amenizado, e o aluno passou a aceitar
com mais facilidade a mudanca do local, quando necessario, e a fazer novas atividades
propostas, as quais, inicialmente, ndo eram aceitas, e que posteriormente foram realizadas por

vontade propria.
Aluno 3, 5/6 anos

A aluna 3 chegou curiosa com o novo ambiente. Apresentava uma verbalizacao restrita,
mas compreensivel. O teste inicial foi proposto a ela, e durante o teste, notamos impaciéncia,
medo e falta de concentragdo na realizagdo das atividades, além da falta de equilibrio e fraqueza

nos membros inferiores.

Nas aulas iniciais, notou-se que a aluna apresentava medo de altura ao realizar
atividades na trave e nas barras paralelas. Assim, buscou-se desenvolver o trabalho na tentativa
de amenizar o medo de altura, sempre estando ao lado dela durante os exercicios na trave, banco
e barras, segurando em suas maos, com o objetivo de abrandar suas limitagdes € promover
condicdes necessarias para que ela adquirisse independéncia ao fazer os exercicios sozinha. Ao
final das aulas, obtivemos sucesso em relagdo ao medo inicial, além da melhora ao equilibrar-

se na trave, barras e paralelas.

A aluna realizava as aulas junto com outro aluno e notou-se também que ela tinha

dificuldade em aceitar a perda, quando seu colega do mesmo horério iniciava o circuito
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primeiro. Nesse caso, ela entendia que ele iria ganhar e acabava reclamando. Por isso, buscamos
realizar algumas atividades cooperativas para que ela entendesse que o importante ndo era
ganhar, e sim participar e realizar as atividades, fazendo-se mais uma vez necessaria a adaptacao

das aulas planejadas, devido a essa particularidade.

O trabalho com a aluna 3 era realizado com muita paciéncia, pois sua concentragdo era
desviada facilmente. A construcao do circuito exigia muita criatividade das professoras com o

intuito de manter a concentracao da referida aluna.
Aluno 4, 10 anos.

O aluno 4 chegou falante e se mostrou muito interessado em jogos de video game e
ciéncias, contando-nos sobre o que havia aprendido em sua aula pela manha e apresentando
algumas teorias proprias.Mostrou-se disposto a realizar o teste, mas apresentou dificuldade,
principalmente, no salto monopedal e nos saltos laterais. Notou-se também, dificuldade do
aluno em saltar e em equilibrar-se em um s6 apoio. No decorrer das aulas, essa caracteristica

foi ficando mais evidente, necessitando de uma atengdo maior no planejamento das aulas.

Observou-se também que sua concentracao e vontade de realizar as atividades acabavam
com muita facilidade, pois 0 mesmo sempre explanava a vontade de estar deitado e jogando
video game. Por isso, para este aluno, apds ser percebida essa preferéncia por jogos, a aula e os
circuitos foram propostos em forma de jogo, no qual cada atividade realizada somavam-se
pontos e mudava-se de fase. Ao chegar a uma certa fase, ele poderia escolher uma atividade de
seu gosto para fazer em seu “tempo de descanso”. Dessa forma, conseguiamos a aten¢do do
aluno durante todo o tempo de atividade, realizando-a da melhor forma possivel, sem estressa-

lo, para que ele sentisse prazer e gosto no cumprimento das tarefas do teste.

Diante disso, compreende-se a importancia de usar ferramentas diversificadas para
ajudar no desenvolvimento da crianga autista a avangar, entendendo a relevancia de estimula-
los, através de brincadeiras e de sua imaginagdo. Vygotsky (2000) relata que no brincar, a
crianga cria uma situacdo imagindria que em algumas circunstancias exercita niveis de
compreensdo cultural maior do que a crianga possui, revelando suas emocgdes, vontades e
desejos. ApOs esses ajustes, para deixar as aulas mais atrativas ao aluno, passou a estimular
sua imaginacdo em quase todos os elementos do circuito. Em sua imaginagdo, a trave virava
uma ponte, onde embaixo teria larva de vulco e por isso ndo poderia cair de forma alguma; as
paralelas eram apoios para passar por cima de dinossauros € os plintos eram grandes blocos de

um de seus jogos favoritos.
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Nos estudos encontrados de Frith (1999), Jordan (2000) e Vasconcelos (2007) fala-se a
respeito da falta de imaginacdo das criangas com TEA e sobre o padrao das brincadeiras que
ndo sdo realmente o brincar, mas sim movimentos estereotipados que ocorrem com frequéncia,
mantendo, assim, um padrdo de rotina do cotidiano autistico. Essas comprovam que cada
crianga autista possui especificidades diversas e “fascinantes”, mas ndo corroboram com as
criancas desse estudo, pois as mesmas se mostraram bem criativas no decorrer das atividades

como citado nos relatos.

O aluno realizava as aulas em dupla com a aluna 3 e, muitas vezes, as irmas de ambos
de faixa etaria semelhante iam acompanhar e também participavam das aulas. Em alguns dias,
todos interagiam e uniam-se em toda a aula. Em outros dias, as criangas com TEA estavam com
interesses diferentes, mas apesar de cada um realizar o circuito de sua forma, nao atrapalhava

o desenvolvimento das aulas.
O TESTE KTK

O teste KTK avalia aspectos da coordenacdo corporal, como o equilibrio, ritmo, forga,
lateralidade, velocidade e a agilidade, sendo os aspectos distribuidos em quatro tarefas. Na
primeira tarefa, verifica-se principalmente o equilibrio dindmico; na segunda, a forca dos
membros inferiores; na terceira, velocidade; e na quarta, lateralidade e estruturacdo espaco-
temporal (GORLA et al., 2009). Na tabela 1, apresenta-se o resultado do coeficiente motor por

tarefa, do teste realizado com os participantes antes e apos as aulas de Ginastica Geral.

Tabela 1- Coeficiente motor inicial e final dos alunos, por tarefa

Equilibrio na trave Saltos Monopedais Saltos laterais Transposicio lateral
Participantes
Antes Depois Antes Depois Antes Depois Antes Depois
Aluno 1 49 85 53 66 65 81 47 53
Aluno 2 49 49 52 52 43 43 35 35
Aluno 3 65 64 73 75 80 75 74 66
Aluno 4 50 54 45 58 36 54 42 54

Fonte: Dados obtidos pelas pesquisadoras durante a pesquisa, 2018.

Observa-se na tabela 1, que alguns participantes apresentaram alteragdes nesses
coeficientes. O aluno 1, na tarefa equilibrio na trave, passou de 49 para 85 no seu coeficiente
motor, equivalendo a uma melhora de 73,47%. Na tarefa de saltos monopedais, este aluno
aumentou seu coeficiente de 53 para 66, resultando em um percentual de 24,53%, nos saltos
laterais; o coeficiente do aluno aumentou de 65 para 81, novamente progredindo em 24,61%, e
na tarefa transposicao lateral, o aluno aumentou seu coeficiente de 47 para 53, obtendo um

avango de 12,76%.

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 162
pesquisas multiplas, Volume 3.




O aluno 1 obteve seu maior resultado na tarefa equilibrio na trave, onde se necessitava
de atenc¢ao, pois € necessario executar a marcha para tras, sobre a trave mantendo o equilibrio,
e este resultado corrobora com a pesquisa de Vasconcelos (2007) que avaliou criangas com
sindrome de Down, na qual 2 dos 3 individuos da pesquisa, obtiveram melhores resultados na

trave de equilibrio, apds intervengdes com equitagao.

O aluno 2, manteve o mesmo coeficiente em todas as tarefas, ndo obtendo resultados
em relacdo ao teste KTK. Este fato aconteceu, pela dificuldade por parte deste aluno na
compreensdo do teste, e a complexidade de habilidades motoras que o teste exigia. Mesmo que
as atividades durante as aulas tenham sido planejadas para minimizar os problemas encontrados
no pré-teste, a evolucao do aluno com o pos-teste ndo foi alcangada, uma vez que o mesmo nao

realizou o teste de maneira a ser validada, nem antes nem apoés as intervengoes.

Porém foi observado que o aluno evoluiu durante as aulas em atividades que exigiam
forca, equilibrio, pequenos avangos em salto e coordenacdo dos membros inferiores, embora
Montezuma et al. (2011) apontem que a nao evolucdo nos testes, pode ser explicada devido as
criangas possuirem um pobre repertorio motor. Outro fator citado por estes autores, que limitou
o estudo, e que concordamos em relagdo a nossa pesquisa, foi o curto periodo de intervengdes,
em que os autores acreditam que um periodo maior de intervengdo traria melhores resultados
na aquisi¢do motora das criancas ou ainda uma melhor compreensao das tarefas solicitadas no

teste.

A aluna 3, mudou de faixa etaria durante as intervengdes, entre o pré e o pos teste, o que
levou a mudangas na classificacdo, aumentando, dessa forma, o coeficiente motor geral
esperado. Devido a essa alteragdo, embora a aluna tenha apresentado melhora no desempenho
dos testes, seu coeficiente apresentou os seguintes resultados: na tarefa equilibrio na trave
alterou o coeficiente de 65 para 64, obtendo um declinio de 1,54%. Na tarefa saltos monopedais
a aluna conseguiu elevar seu coeficiente de 73 para 75, aumentando seu percentual em 2,74%.
Na tarefa saltos laterais, seu coeficiente diminuiu de 80 para 75, equivalendo a um percentual
negativo de 6,25%. Na tarefa transposicdo lateral, novamente um declinio de 74 para 66,
resultando no percentual negativo de 10,81%. Vale lembrar que se esta aluna tivesse
permanecido na mesma faixa etaria no inicio do teste, seu coeficiente teria apresentado melhora

e percentual positivo em todos os testes.

A aluna 3 alcangou melhor resultado na tarefa de salto monopodal que exige atengao,

equilibrio e coordenagdo dos membros inferiores, sendo satisfatdrio, pois nos estudos de
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Montezuma et al. (2011) e Sousa (2008) as atividades que as criangas tiveram mais dificuldade
foi a trave de equilibrio e saltos monopedais, sendo consideradas por estes autores as tarefas

mais dificeis do teste KTK.

O aluno 4 apresentou coeficientes positivos em todas as atividades do teste. Sendo esses
coeficientes, o equilibrio na trave, que aumentou de 50 para 54, obtendo avango de 8%. Nos
saltos monopedais, aumentou o coeficiente de 45 para 58, progredindo em 28,9%. Na tarefa
saltos laterais foi de 36 para 54, resultando em um avanco de 50%. Na tarefa transposi¢ao

lateral, foi de 42 para 54 no coeficiente, resultando em um avancgo percentual de 30,95%.

O aluno 4 atingiu melhores resultados nos saltos laterais, que exige velocidade em saltos
alternados e organizacao espacial, corroborando com os estudos de Montezuma (2011) e Sousa
(2008) em que as criangas tiveram resultados mais significativos nas atividades de salto lateral

e transferéncia sobre a plataforma.

Os estudos de Vasconcelos (2007), Gorla et al. (2009), Montezuma et al. (2011) e
Strapasson et al. (2009) mostram a importancia da atividade fisica para criangas com
necessidades especiais, para a melhoria da inatividade. Para esses autores, atividades como o
basquetebol, danca, equitagdo e atividades recreativas melhoram a coordena¢do motora da
crianga, que foi observado em seus estudos, a partir da bateria do teste KTK, assim como nesse
estudo, pode-se perceber que a gindstica também auxilia na coordenagdo motora de criancas

com TEA.

Foi observado que o teste KTK exigia muita for¢a muscular dos membros inferiores na
realizacdo das tarefas transposi¢cdo lateral e salto monopedal, a qual se percebeu grande
dificuldade por parte das criancas nessas atividades, no pré-teste. Porém, no pos-teste notou-se
melhora na for¢ca muscular levando em consideragao o desempenho das criancas no pos-teste e
nas observagoes das aulas aplicadas, ndo sendo possivel notar, nesta tabela, a melhora do aluno
2, por ser este teste de dificil compreensdo para ele e da aluna 3 pelo fato ja descrito acima, em
relacdo a alteracdo de idade durante o teste. Nos estudos de Hanewinkel-van Kleef et al. (2009),
realizados com criancas com hipermobilidade, os resultados indicaram que a for¢ca muscular

pode ser considerada necessdria no teste KTK.
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A tabela 2 mostra o coeficiente motor geral das criangas e suas classificagdes no teste

antes ¢ apos as intervencgoes da GG.

Tabela 2 — Coeficiente Motor Geral e classificacdo no testes KTK

Coeficiente Motor Classificacao
Participantes Geral
Antes Depois Antes Depois

Aluno 1 71 90 Perturbagao na coordenagao Coordenagdo normal

Aluno 2 62 62 Insuficiéncia na coordenagao Insuficiéncia na
coordenagio

Aluno 3 92 88 Coordenagdo normal Coordenagao normal

Aluno 4 61 73 Insuficiéncia na coordenagao Perturbacgio na
coordenagao

Fonte: Dados obtidos pelas pesquisadoras durante a pesquisa, 2018

Ao analisar o coeficiente motor geral dos alunos apds as aulas, observou-se uma
melhora no aluno 1, passando seu coeficiente motor geral de 71 para 90, obtendo um avango
percentual de 26,76%. Este resultando ocasionou na mudanga de sua classificagdono teste KTK,
que foi de perturbacdo na coordenacdo para coordenagdo normal. O aluno 4 também aumentou
seu coeficiente de 61 para 73, aumentando seu percentual em 19,67%, e alterando sua
classificagdo de insuficiéncia na coordenagdo para perturbagdo na coordenacao. Desta forma,

totalizando um avango de 50% dos participantes dessa mostra, no teste KTK.

No estudo de Silva Junior (2012), realizado em criangas com TEA, os resultados
demonstraram atraso no desenvolvimento da coordenagdo motora por meio do teste KTK nas
criancas com TEA, porém em contraste a esta pesquisa, os avaliados do presente estudo
apresentaram progresso, assim como na pesquisa de Caldas et al (2015), que também utilizou
a bateria de teste KTK em um estudo com pessoas portadoras de deficiéncia, no qual o mesmo
também apresentou avanc¢o no desempenho motor de 50% da mostra apds doze semanas da

pratica de atividades ludicas que estimulavam o desenvolvimento motor.

Além disso, verificou-se também avanco nos estudos de Ferreira e Silva (2001), onde
avaliaram o progresso de criancas com sindrome de Down ap6s um programa de atividade fisica
através do teste KTK, constatando-se uma melhora significativa no desenvolvimento motor de
78% dos individuos. Estd melhora ¢ atribuida aos programas de atividades fisicas e outras
terapias, mesmo compreendendo que as especialidades do autismo, sindrome Down e as outras
particularidades dos pesquisados dos estudos referenciados tenham caracteristicas diferentes,
percebe-se o quanto essas atividades fisicas trazem beneficios, como no estudo de Andrade et
al. (2016) que evidencia uma nitida melhora nas caracteristicas de criancas com TEA,
apresentando resultados positivos acerca da intervengao com a Ginastica Artistica para alunos

autistas, como ocorreu também nesta pesquisa com Ginastica Geral. Estas atividades podem ser
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uma ferramenta eficiente de resultados de médio e longo prazo, que somando-se as outras
intervengoes (psicanaliticas, fisioterapicas, entre outras), de forma correta e equilibrada, pode

agir para minimizar os acometimentos do TEA.

O aluno 2 e a aluna 3 ndo apresentaram progresso na classificagdo geral do teste KTK,
permanecendo na classificagdo inicial, sendo insuficiéncia na coordenag¢do e coordenagio

normal, respectivamente.

Em relagao a dificuldade de compreensao para realizagdo do teste, apresentada de forma
mais acentuada pelo aluno 2, concordamos com Aratijo, Gorla e Carminato (2004), os quais
dizem que, embora o teste KTK seja considerado de facil aplicagdo, essas tarefas talvez nao
sejam adequadas para serem aplicadas em criangas com deficiéncia intelectual, conforme citam
os autores, ou com criancas com TEA, que apresentem dificuldade de compreensao dos

comandos, como vimos em nossa pesquisa.
CONCLUSAO

Conclui-se que as atividades de GG para criangas com TEA apresenta melhora no
desempenho da coordenagao motora. Observa-se ainda que a GG também auxilia nos aspectos
sociais, como a interagao e socializagio. Neste estudo, 50% dos pesquisados obtiveram melhora
no teste KTK, e em relacdo a observacao geral das pesquisadoras e pais das criancas, percebeu-

se o desenvolvimento positivo dos 4 pesquisados, tendo em vista suas limitagdes.

Importante destacar a necessidade de se atentar para as particularidades de cada crianga
com TEA, para poder interpretar o mundo desse individuo e seu ritmo, e, assim, propor as
atividades diferenciadas de acordo com suas habilidades e potencialidades, a fim de obter um

feito real em seu desenvolvimento.

Percebeu-se a importancia da motivacdo e empenho dos professores ao trabalhar com
este publico, além da necessidade da afetividade como um dos critérios essenciais ao lidar com

as criangas, para que, assim, haja um desenvolvimento integral deste aluno.

Além disso, sugere-se que o tempo de intervencdo com as aulas de GG para criangas
com TEA, seja maior, para que os pequenos beneficios alcangados, neste estudo, em um curto

espaco de tempo de intervengdo, sejam de maior significAncia em estudos posteriores.

Enfim, por se considerar este um tema de extrema relevancia, sugere-se que novos
estudos sejam realizados que o profissional de educagdo fisica faga parte da equipe

multiprofissional do tratamento de criangas com TEA.
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CAPITULO 14

PERCEPCOES SOBRE A PRATICA E A FORMACAO DOCENTE DO
ENFERMEIRO PROFESSOR

Silvane Marcela Mazur
Annecy Tojeiro Giordani

RESUMO

Esta pesquisa se insere no contexto da formacgdo de professores e teve por objetivo geral
investigar possiveis lacunas no processo de formacdo docente da area da Enfermagem,
enquanto o objetivo especifico consistiu em avaliar as contribui¢des e limitagcdes de um Curso
de Formacgao Pedagogica desenvolvido para professores de um Curso Técnico em Enfermagem.
De natureza qualitativa, a coleta de dados foi realizada com treze enfermeiros professoresde
uma Instituicao Publica de Ensino do Estado do Parana. A analise dos dados fundamentou-se
na Andlise Textual Discursiva, resultando nas categorias: 1. Formacao inicial; 2. Formagao
para a docéncia e 3. Curso de Formacdo Pedagogica. Os resultados indicaram haver lacunas na
formagao inicial do enfermeiro, especificamente em relagdo a auséncia dos contetdos
pedagdgicos, o que torna imperativo repensar a formacao dos professores de Enfermagem, uma
vez que, muitos enfermeiros exercem a docéncia sem ter recebido formagdo para tal. Nesse
sentido, ¢ preciso que os cursos de graduacdo em Enfermagem, bem como, as formagdes em
servico e continuada nesta area, possam inserir em seus curriculos conteidos de carater
pedagdgico instrumentalizando o enfermeiro para o exercicio da docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de Formacdo Pedagodgica; Formagdo de Professores em
Enfermagem; Ensino em Saude.

INTRODUCAO

Com énfase na formagdo de professores, este capitulo apresenta parte dos resultados de
uma pesquisa realizada no contexto de um Curso Técnico em Enfermagem. A principal
motivacao para sua realizagao partiu do conhecimento empirico sobre a necessidade de integrar

os conhecimentos dasareas de Enfermagem e Ensino.

Ao considerarmos o contexto da sociedade brasileira, a educagdo formal ¢
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), a
qual organiza a educagdo formal em dois niveis de ensino: Educagdo Basica (Educacdo infantil,
Ensino fundamental e Médio) e Ensino Superior (Graduacdo e Po6s-Graduagdo) (BRASIL,
1996).

A formagdo inicial do enfermeiro, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagao em Enfermagem (DCN), consiste no enfermeiro assistencial (Bacharel) e

no enfermeiro com Licenciatura em Enfermagem, instrumentalizado para atuar na Educacao
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Bésica e Profissional nesta area (BRASIL, 2001).

Atualizando as prerrogativas sobre a formacao dos profissionais da area da saude (na
qual inclui-se o enfermeiro), o Conselho Nacional de Satide publicou a Resolugdo n® 569, de
08 de dezembro de 2017. Este documento menciona sobre os principios gerais para serem
acrescidos nas DCN dos cursos de graduacdo na area da saude. Dentre os pressupostos,
principios e diretrizes aprovados neste documento, destacamos a valorizacdo da docéncia na

graduacdo e a relevancia da aprendizagem voltada a formacao de docentes.

Considerando os aspectos formativos do enfermeiro, consultamos os dados dos cursos
de graduagdo em Enfermagem ativos. Assim, de acordo com o Ministério da Educacao (MEC),
do total de 1.071 cursos de Graduag@o em atividade, somente 11 sdo de licenciatura, enquanto
que 1.060 sao bacharelados (BRASIL, 2017). Atualizando esses dados, nova consulta ao portal
do MEC foi realizada e observamos que a quantidade de cursos de Bacharelado aumentou,
totalizando 1.276 cursos ativos, enquanto que os cursos de Licenciatura em Enfermagem

diminuiram para 9 (BRASIL, 2021.)

Esses dados, aliados aos conhecimentos exigidos para a docéncia nos permitem refletir
sobre a formacao de professores enfermeiros, enquanto pratica que precisa ser melhor difundida

no meio académico e cientifico, dada sua importancia a Saude.

Diante desta realidade e considerando as especificidades das funcdes da docéncia
estabelecidas na LDB, a questdo central deste estudo foi: “Existem lacunas no processo de
formacdo dos professores de Enfermagem?” Assim, o objetivo geral consistiu em investigar
possiveis lacunas no processo de formagdo docente na 4rea da Enfermagem e o objetivo
especifico em avaliar as contribui¢cdes e limitacdes de um Curso de Formacdo Pedagogica

desenvolvido para professores de um Curso Técnico em Enfermagem.
ASPECTOS DA FORMACAO DO ENFERMEIRO E SUA ATUACAO NA DOCENCIA

No Brasil, a formacao inicial do enfermeiro realiza-se por meio da graduagdo em
Enfermagem, a qual ¢ orientada pelas DCN, definindo assim, o perfil do graduado, o qual
poderéa trabalhar tanto como enfermeiro assistencial (Bacharel) quanto como enfermeiro “[...]
com Licenciatura em Enfermagem para atuar na Educa¢do Bésica e na Educagdo Profissional
em Enfermagem”. Apesar desta distin¢do, o art. 5° deste documento, possibilita, ao Bacharel e
ao Licenciado serem protagonistas na formacao de recursos humanos, uma vez delineadas as
competéncias e habilidades que o graduado deve possuir, dentre as quais, a “[...] formagao de

recursos humanos” (BRASIL, 2001, p.1-2).
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Os documentos mais recentes sobre as Diretrizes para a gradugdo na area da saude (na
qual se insere a Enfermagem), corroboram e reforcam a perspectiva da formagdo para a
docéncia, “[...] valorizagdo da docéncia na graduacdo [...] implementa¢do de estratégias
educacionais dirigidas a formagdo de docentes [...]”, conforme a Resolugdo n° 569 do Conselho
Nacional de Saude — CNS (BRASIL, 2017). Bem como, na Resolugdo n° 573, de 31 de janeiro
de 2018, também do CNS, em que define:

Art. 12 - O processo formativo no Curso de Graduagdo em Enfermagem, visando
garantir uma sé6lida formagao basica e preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das rapidas transformacgdes da sociedade, do mercado de trabalho e das
condi¢des de exercicio profissional, deve ser desenvolvido nas seguintes areas ou
nucleos de competéncia:

E;i]- Docéncia na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Enfermagem
(BRASIL, 2018).

Ao considerarmos o pressuposto da LDB n°® 9.394 (BRASIL, 1996) de que o ato de
ensinar ¢ de responsabilidade/competéncia do professor, corroboramos com Oliveira e
Vasconcelos (2011) que, o exercicio da docéncia demanda participagdo no processo da
formac¢do humana do aluno. Portanto, requer do professor planejamentos coerentes com o0s

objetivos de emancipagdo intelectual, cientifica e cultural a que se propde a Educagao.

Frente a esta realidade, recorremos a LDB n°® 9.394, a qual se refere as especificidades
dos profissionais da educagdo escolar basica, mais diretamente aos “[...] profissionais
graduados que tenham feito complementacdo pedagogica, conforme disposto pelo Conselho
Nacional de Educacdo” (BRASIL, 1996), portanto, propde e indica a necessidade de formacao
pedagogica para o exercicio da docéncia. Ainda, esta Lei define as diversas competéncias dos
professores como: participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; elaborar e cumprir plano de trabalho; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer
estratégias de recuperagdo para aqueles com menos rendimento, dentre outras (BRASIL,
1996). Ou seja, atribuigdes que requerem preparacdo do profissional para a docéncia, como
bem coloca a propria LDB sobre a exigéncia da complementagdo pedagdgica para graduados

em curso diferente da Licenciatura.

Sendo os participantes desta pesquisa, enfermeiros que atuam como professores da
Educacdo Profissionalizante, vale destacar que, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educagao Profissional (na
qual se enquadra o Curso Técnico em Enfermagem) tem como finalidade proporcionar
conhecimentos, saberese competéncias necessarias para o exercicio da profissao e da cidadania,

tendo por base a fundamentacdo na ciéncia, tecnologia, sociedade e cultura (BRASIL, 2012).
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Em vista disso, torna-se um grande desafio para o professor formar um profissional com
tais caracteristicas. Neste contexto, a compreensdo da pratica pedagogica do enfermeiro
consiste na traducdo do conhecimento que esse profissional possui para exercer sua pratica

enquanto professor (ARAUJO, 2014).

Apesar disso, € possivel observar que a maioria das competéncias e habilidades do
graduado em Enfermagem, disposta nas DCN, diz respeito a atuagao do enfermeiro para o
servico assistencial. Mas o art. 6° desta Resolucao define os conteudos essenciais para o curso
de gradua¢do em Enfermagem, explicitando que os conhecimentos pertinentes a capacitagao
pedagodgica do enfermeiro independem da Licenciatura em Enfermagem (BRASIL, 2001), ou
seja, podem e devem ser trabalhados nos cursos de Bacharelado. Mais recentemente, o CNS
publicou a Resolucao n°. 569/2017 orientando sobre as Diretrizes para a graduagdo na area da
saude e a Resolucdo n°.573/2018 aprovando parecer para as Diretrizes da graduagdo em

Enfermagem. Em ambas, observa-se principios e diretrizes ligados a formagao docente.

Por sua vez, Aratjo, Silva e Silva (2008), resgatam que a formagao dos profissionais de
Enfermagem ¢ baseada em praticas educativas tradicionais € a maioria dos professores nessa
area, segue a tendéncia tecnicista, ou seja, transmite conhecimentos com grande distanciamento

entre teoria e pratica (COSTA; PEIXOTO, 2011).

Possivelmente, esta realidade esteja ancorada no fato de que, de acordo com Mitre et al.
(2008), historicamente, profissionais da Satide sao formados a partir do uso de metodologias de
ensino conservadoras/tradicionais,ou seja, fragmentadas. Como conseqiiéncia, muitas vezes o
ensino tem se limitadoa reproducdo de conhecimentos, em que o professor assume a fungdo de

transmitir os contetidos e, ao aluno, cabe a retengdo e repeticdo dos mesmos.

Tal situagdo pode ser explicada, uma vez que muitos enfermeiros que também atuam
como professores de cursos de graduacdo em Enfermagem, ndo tém formagdo pedagogica
alguma (ARAUJO, 2014), fato anteriormente destacado por Ceccim e Feurwerker (2004), ao
argumentarem que as instituicdes formadoras de profissionais da Saude, aplicam modelos

de ensino conservadores.
CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA

No entendimento de alguns autores, o professor exerce papel essencial na formacao do
aluno, pois “[...] pode influenciar, positiva ou negativamente o discente dependendo de
competéncias e habilidades exercidas durante as oportunidades de ensino e aprendizagem”

(GARCIA et al., 2016, p. 390). Para estes autores, a formagdo continuada dos professores
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advém da necessidade de acompanhar as rapidas mudangas sociais geradas, principalmente,
pelo desenvolvimento de novas tecnologias. Assim, defendem que os professores precisam se
atualizar permanentemente a fim de que possam contribuir efetivamente para formaralunos

também atualizados e para atender as exigéncias do mercado de trabalho.

Com essa perspectiva, reconhece-se a necessidade de preparagdo especificamente
pedagdgica dos profissionais que estdo no contexto do processo ensino-aprendizagem. Autores
efendem que “[...] as competéncias pedagdgicas envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem precisam ser obtidas e, mais do que isso, serem exercidas” (GARCIA et al. 2016,

p. 396).

De um modo geral, em relagdo a formagdo inicial (graduagdo), os problemas
visualizados sdo constantes e tratados como fatores de grande influéncia na configuragao do
perfil dos profissionais egressos. Dentre eles, como evidenciado porCarvalho e Gil-Pérez
(2003) para o Ensino de Ciéncias, que se aplicam também ao Ensino em Satde, destacam-se a
insuficiéncia de conhecimentos tedricos sobre aprendizagem, a falta de conhecimento para
avaliar, coordenar o trabalho dos alunos e preparar atividades capazes de geraraprendizagem

efetiva.

Ao considerar estes aspectos que envolvem a formagao e o exercicio da docéncia pelo
enfermeiro, foi proposto a elaboracdo e implementagdo de um Curso de Formagao Pedagogica
(CFP) destinado a enfermeiros professores de uma Instituicdo parceira desta pesquisa. Este
curso foi pensado em consonancia com o Documento da Area de Ensino da Coordenacio de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (BRASIL, 2013).
Este, foi composto por trés Modulos:

I — Saberes docentes: nogdes gerais sobre sala de aula e reflexdes acerca dos saberes

docentes essenciais ao exercicio da docéncia;

II — Metodologias/abordagens de Ensino: atividades tedricas e praticas sobre
metodologias/abordagens de ensino, com apresentagdo de duas diferentes abordagens

metodoldgicas de ensino (Trés Momentos Pedagodgicos e Resolu¢ao de Problemas) e;

IIT — Avaliagdo: questdes centrais e atividades sobre avaliacdo, seus objetivos, tipos e

instrumentos.

O CFP foi realizado em cinco encontros presenciais (de abril a junho de 2017) na

institui¢do parceira da pesquisa, complementados por atividades extraclasse, totalizando 40
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horas.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que, de acordo com Minayo (2013),
objetiva buscar respostas a questdes muito particulares e, deste modo, corresponde a realidade

dos fendmenos sociais, aprofundando-se nos significados das agdes e dasrelagcdes humanas.

Assim, com énfase na formagao de professores de Enfermagem, foi estabelecida
parceira com uma Instituicdo Publica de Ensino da Rede Estadual de Educagdo do Parana,
localizada na regido norte desse Estado. A época da coleta de dados e da realizagdo do CFP
(fevereiro a junho de 2017) a Instituicdo ofertava trés cursos de Educacdo Profissionalizante,

dentre eles, o Técnico em Enfermagem.

Para o desenvolvimento da pesquisa junto aos professores do Curso Técnico em
Enfermagem, foi-lhes apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
sendo informados quanto ao sigilo dos dados que seriam coletados e utilizados em estudos
académicos, com garantia da preservagdo de suas identidades. Também, foi-lhes informado
tratar-se de uma pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (UNOPAR), por meio

do Parecer n°. 1.597.453.

Para a coleta de dados forma utilizadas ficha de identificacdo dos participantes da
pesquisa e entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS, 1987). Ambos os instrumentos se
constituiram de questdes sobre a formacao, a experiéncia profissional dos participantes e sua

pratica docente.

As entrevistas dudio gravadas foram realizadas com cada participante em sala privativa
da propria instituicdo parceira € com duragcdo média de 10 minutos. A seguir, foram transcritas
segundo as Normas para Transcri¢ao da Lingua Falada — Projeto NURC (PRETI; URBANO,
1990).

A ¢época da coleta de dados, o corpo docente do Curso Técnico em Enfermagem da
Institui¢do parceira era composto por 14 enfermeiros professores dos quais 13 aceitaram
participar da pesquisa. Todos foram entrevistados e codificados em D1 (docente um) até D13
(docente treze). Em seguida, todos foram convidados individuamente a participar do CFP, mas
somente 6 professores tiveram participagdo efetica, com frequéncia minima de 75% de presenca

(D2, D3, D4, D7, D8 e DY9).

Cabe ressaltar ainda que, com a finalidade de avaliar o CFP, foram selecionadas duas
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atividades realizadas pelos enfermeiros participantes, especificamente, uma no inicio do CFP e

a outra ao final, para comporem o corpus (dados) do estudo.

No que compete a andlise dos dados, foi empregada a técnica da Andlise Textual
Discursiva (ATD), a qual compreende “[...] um processo integrado de andlise e de sintese que
se propoe fazer uma leitura rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais textuais”
(MORAES; GALIAZZI, 2014, p. 114). Esta metodologia implica nocumprimento das seguintes
etapas: a desconstrucao dos textos que compde ocorpus de andlise; a unitarizagdo, ou seja,
processo em que o todo ¢ dividido em partes menores, as unidades; a categorizacdo, que
corresponde ao agrupamentodas unidades em subcategorias e/ou categorias, levando-se em
consideracdo os aspectos semelhantes das unidades e a elaboracdo de um metatexto com uma
sintese descritiva das categorias estabelecidas e sua interpretacio (MORAES; GALIAZZI,
2014).

Os resultados do percurso analitico sdo apresentados a seguir.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o corpus desta pesquisa e as etapas da ATD, a andlise foi organizada
em trés categorias previamente estabelecidas: 1. Formacdo inicial; 2. Formagdo para a

docéncia e 3. Curso de Formagao Pedagogica, apresentadas a seguir.

A categoria 1. ‘Formagao Inicial’ (Quadro 1) foi elaborada a partir das respostas a
questdo n°.1 da entrevista semiestruturada: “Porque vocé escolheu fazer a graduacao em
Enfermagem?” Portanto, apresenta aspectos sobre a escolha/op¢do dos participantes da

pesquisa em cursar a graduacdo em Enfermagem.

Quadro 1 — Primeira categoria de analise.
Categoria 1. Formacaio inicial

Subcategoria: “[...] sempre gostei da drea da saude entdo [...] ndo me lembro de ter é vontade de
fazer outra graduagdo a ndo ser Enfermagem” (D3).

Opgao/Escolhapela
Enfermagem “[...] fiz técnico primeiro [...] peguei amor pela profissdo e resolvi fazer e da
continuidade” (D8).

“[...] através [...] da minha mde onde ela trabalhava no Centro de Educag¢do
Profissional de Técnicos em Enfermagem né e eu comecei a minha vida na saude
fazendo Curso Técnico em Enfermagem" (D7).

Fonte: as autoras (2017).

Segundo Guichard e Huteau (2001) os motivos apontados pelos participantes para

cursar a graduacdo em Enfermagem, podem estar relacionados a diversas caracteristicas
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individuais, crengas religiosas, situa¢do socioeconomica einfluéncia dos familiares. Essa
afirmativa ¢ compartilhada por Jordani et al. (2014), ao afirmarem que muitos motivos
influenciam na escolha da profissdo, como as caracteristicas pessoais, principios politicos,
religiosos e crengas, porém, destacam a grande influéncia que a familia exerce a decisdo, ao
afirmarem que “[...] a familia tem historia e caracteristicas proprias e valores particulares dado

as profissoes” (p. 26).

Na ficha de identificagdo dos participantes, os 6 enfermeiros professores que
participaram de todas as etapas da pesquisa haviam se formado hé, no maximo, 11 anos. A
associacdo destes dados com a experiéncia profissional, indicou que todos iniciaram sua
carreira na assisténcia a Saude para, posteriormente, ingressarem no magistério, ndo tendo mais
que trés anos de experiéncia na docéncia. Ressalta-se ainda, que todos os participantes nao eram
professores efetivos (concursados), mas, contratados temporariamente, atuando também como
enfermeiros assistenciais em instituicdes de Saude. Assim, a docéncia se configurava como

uma segunda atividade profissional, o que ¢ muito comum acontecer.

Tais informacgdes sugerem que a propria escolha profissional pela Enfermagem esteve
relacionada mais ao trabalho assistencial do enfermeiro do que com a possibilidade da docéncia

na Enfermagem.

Por conseguinte, a categoria 2. ‘Formagao para a docéncia’ (Quadro 2) foi elaborada a
partir das respostas dos participantes a entrevista semiestruturada, especificamente a questao
n°. 2 da entrevista semiestruturada: “Durante sua graduagdo, vocé recebeu formacao para o
exercicio da docéncia em Enfermagem? Comente”; a questdo n°. 11: “Vocé participa (ja
participou) de Encontros, Cursos, Congressos, Simposios de Formagao Docente? Justifique” e
a questao n°. 12: “Se vocé fosse convidado a participar de um curso de formacao de professores
no ambito da Enfermagem, quaiscontetidos/assuntos vocé gostaria que fossem abordados?”
Também, a partir do preenchimento da Ficha de Identificagdo, especificamente ao item 3: “Pos-
graduagdo”. Assim, esta categoria apresenta informacdes sobre auséncia ou existéncia de

formacgao especifica para a docéncia.
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Quadro 2 — Segunda categoria de analise.
Categoria 2. Formacio para a docéncia

Subcategoria: “Ndo na minha graduagdo foi toda  focada na pratica de
Durante a Enfermagem” (D3).
graduacao

Subcategoria:Apos | “Ndo na verdade assim a escola ofereceu pra nds duas formagdo/...] para os

a graduaciio professores [...] chamado formagdo em a¢do” (D2).

Subcategoria: “O sistema de avalia¢do” (D3).
Expectativa atual

“[...] um conteudo direcionado é mais a sala de aula mesmo |[...]quero me
aprofundar em sala de aula” (D7).

Fonte: as autoras (2017).

Esta categoria pretendeu verificar se os enfermeiros receberam ou possuiam interesse
em participar de formacao a docéncia, o que indicou ndo terem recebido formagdo pedagogica
durante a graduagdo em Enfermagem, pois a formagao recebida focou nas competéncias do

trabalho assistencial do enfermeiro.

Este resultado ¢ coorroborado por Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008) ao destacarem
que o curso de Bacharelado em Enfermagem no Brasil, limita o exercicio da docéncia, pois nao
fornece formagao pedagogica, mas contetido especifico a assisténcia. Por isso, defendem a
formagdo continuada dos enfermeiros que ingressam no exercicio da docéncia, pois os saberes
necessarios para o desenvolvimento dessa profissdo favorecem o processo de ensino

(MADEIRA; LIMA, 2010).

Com relagdo a auséncia da formagao/preparagdo para o exercicio da docéncia durante
a graduacdo em Enfermagem, evidenciou-se que os participantes da pesquisa ndo foram
preparados de acordo com os indicativos das DCN, que prevéem o ensino de conteudos

pedagogicos independentemente de o curso ser Licenciatura ou Bacharelado (BRASIL, 2001).

Ao serem questionados se apds a graduacdo participaram de alguma atividade de
formacao pedagogica, 2 participantes informaram ndo terem participado de nenhuma e 4
estavam em processo de formagao, compreendido como “formagao em servigo” ou “formacgao
continuada”. Ainda, dos 6 participantes da pesquisa, 3 informaram possuir Curso de Pos-
Graduacao, nivel lato sensu, com énfase na area assistencial direta ou indireta da Enfermagem,

como especializacdo em Urgéncia e Emergéncia, em Saude Coletiva e Auditoria em Saude.

Com relacao a expectativa dos enfermeiros professores participarem do CFP produto
educacional desta pesquisa, 2 apresentaram interesse em aprender sobre avaliacdo; 1 indicou

necessidade de formagao sobre sala de aula e os demais ndo se posicionaram.
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De um modo geral, a categoria 2. indica auséncia de formagao para a docéncia durante
a graduagdo em Enfermagem e a timida busca por formagao continuada. Essa situagao sugere
premente necessidade de propostas formativas que oferecam aos enfermeiros professores a

oportunidade de subsidios proprios daprofissao docente.

A demanda de formagao pedagogica observada a partir do contato com os participantes
da pesquisa, também ¢ percebida pela Instituicao de Ensino envolvida, a qual pondera em seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que a formagaocontinuada de professores ¢ um processo de
busca pelo aprimoramento de suas praticas educativas, condi¢cdo essencial para a melhoria da

educacgio publica INSTITUICAO PARCEIRA DA PESQUISA, 2016).

O mesmo PPP evidencia justamente a formacdo continuada dos professores,
valorizando os contetidos relacionados ao ensino, bem como a troca de experiénciascom
colegas de profissdo e a interacdo com a Universidade. Neste ponto, ¢ valido ressaltar os
pressupostos de Tardif (2014) que defende o conjunto de saberes provenientes do
compartilhamento de conhecimentos entre os colegas de profissdoe de uma maior aproximagao

do Ensino Superior com a Educagao Basica.

Por sua vez, a categoria 3. ‘Curso de Formagdo Pedagogica’ (Quadro 3) foi formada
para avaliar as contribui¢cdes e limitacdes do curso ofertado aosparticipantes. Neste sentido,

foram consideradas para analise, uma atividade realizada no inicio e outra ao final do CFP

ministrado.
Quadro 3 — Terceira categoria de analise.
Categoria 3. Curso de Formacao Pedagégica
Subcat ) “[...] poder adquirir conhecimento basico e de grande importdnciapara a docéncia
E ubcategoria: | na darea da educacdo profissional, atingir o objetivo, saber como  usar
Xpectativa micia de uma  forma geral as metodologias/abordagens de ensino
numa sala de aula” (D9).
“Com certeza aprendi, repensei, reorganizei, melhorei. Fago as aulas com mais
Subcategoria: cuidado. Elaboro avaliagoes mais significativas, mais estruturadas, mais pensadas”
Contribuicdes (D3).
“Convivio, interagdo, conteudo relevante e bem apresentado” (D3).
Subcategoria: “Acho que a falta de tempo, pouco tempo para um amplocontetido” (D4).
Limitagdes
Subcategoria: “Formacdo pedagogica com maior carga horaria” (D9).
Sugestdes

Fonte: as autoras (2017).

A expectativa inicial dos enfermeiros professores em relacdo a suaparticipagcao no CFP

pode ser entendida pela necessidade e interesse no aprimoramento dos conhecimentos
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relacionados a docéncia. Na verdade, as expectativas relatadas pelos professores estdo
relacionadas aos Saberes da Formagao Profissional ou Pedagdgica indicados por Tardif (2014)
como essenciais para a docéncia, pois sdo conhecimentos oriundos das ciéncias pedagdgicas e
devem estar presentes nos cursos de formagdo de professores. Contudo, como apontado

anteriormente, os participantes desta pesquisa ndo receberam tal formagao.

De modo geral, ao avaliarem as contribui¢cdes do CFP, os 6 enfermeiros professores
disseram que iriam repensar sua pratica pedagdgica na institui¢ao e valorizar mais a troca de
experiéncias e de conhecimentos. Quanto as limitagdes do CFP, metados dos cursistas
afirmaram ter sido pouco dempo disponibilizado para a realizagdo e, assim, sugeriram aumento

da carga horaria do curso.

Neste aspecto, Rodrigues ¢ Mendes Sobrinho (2007) destacam que a formagdo de
professores ¢ um dos principais fatores que pode contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino. Com esta perspectiva, Backes, Moya e Prado (2011) reforcam a necessidade de
contemplar na formagdo inicial do enfermeiro, aspectos pedagdgicos, bem como tornar a
formagdo permanente como necessaria perante a competéncia e complexidade do conteudo e

das praticas de ensino.
CONSIDERACOES FINAIS

Com foco na formagao de professores, esta pesquisa objetivou investigar possiveis
lacunas na formagao docente na area da Enfermagem. Verificou-se entdo, que embora as DCN
do curso de graduacdo em Enfermagem definam a formacdo do enfermeiro em nivel de
Bacharelado e de Licenciatura, determinando que os contetidos pedagdgicos sejam ensinados
independentemente da Licenciatura, os resultados indicam lacunas relacionadas a formagao
inicial dos enfermeiros. Mais especificamente, na auséncia de contetidos de carater pedagdgico
nos cursos de graduacdo de Enfermagem no Brasil. Tal fato evidenciou-se quando os 6 cursistas
informaram ndo terem recebido na gradua¢do nenhum tipo de formagao ou preparagao para a
docéncia durante a graduacao, pois a matriz curricular privilegiou a formacao do enfermeiro a
assisténcia e ndo para o ensino. Ainda, sobre a formagao continuada ou em servico, o estudo
indicou timida participacdo ou inten¢do da maioria dos enfermeiros professores em frequentar

cursos dessa natureza.

Por conseguinte, esta lacuna também pode estar relacionada a pouca quantidade de
cursos de Licenciatura em Enfermagem no Brasil, ou seja, apenas 11 em 2017 ¢ 9 em 2021,

enquanto que em 2017 haviam 1.060 cursos de Bacharelado 1.060, no ano de 2021 esse
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nimero aumentou para 1.276 cursos em atividade.

Esse reduzido nimero de Licenciaturas em Enfermagem, possivelmente contribua com
a pouca formagdo especifica para a docéncia nesta area do conhecimento, caracterizando um

paradoxo ao exercicio profissional do enfermeiro.

Quanto ao Curso de Formagdo Pedagogica ofertado aos enfermeiros professores do
Curso Técnico em Enfermagem em questao, foi possivel depreender que a baixa adesao pode
estar relacionada as varias atividades profissionais que os enfermeiros exercem, além da
docéncia, a qual costuma, no universo da Enfermagem, serconsiderada uma segunda atividade

profissional com fins de complementagao salarial.

Esta situacdo se configura pela pluralidade de atividades que este profissionalde nivel
superior exerce em diferentes campos de atuagdo no Brasil. Tal realidadefoi apontada
unanimemente pelos enfermeiros professores como uma das dificuldades para seu melhor

preparo e atuagdo na docéncia.

Por sua vez, dentre as contribui¢des do Curso de Formacdo Pedagbgica, a maior se
refere a troca de experiéncias e na possibilidade de melhoria da pratica pedagogica dos
professores. Entretanto, a limitacdo destacada relaciona-se ao tempo disponibilizado ao curso,

considerado pouco.

Em sintese, a contribuicdo do curso ofertado foi relevante no sentidode provocar
reflexdes nos participantes acerca da necessidade e da importancia da formacdo de carater
pedagdgico, pois, o exercicio da docéncia requer um conjunto de saberes especificos. Apesar
desta percepc¢ao, € valido questionar sobre quais as possibilidades de ampliagdo da carga horaria
de um CFP dessa natureza ou mesmo de mais cursos depds-graduacdo que preparem o
enfermeiro para a docéncia. De fato, estas seriam uma limitagao para a formagao continuada do

enfermeiro professor?

Diante do delineamento e resultados desta pesquisa que apontaram lacunas na formagao
do enfermeiro para a docéncia, tanto na formacgao inicial, como na continuada, bem como a
necessidade de preparacdao para a docéncia, faz-se oportuno questionar: quais dificuldades
existem para que contetdos de cunho pedagdgico sejam efetivados na formagdo do enfermeiro?
Ainda, ao se considerar que osCursos de Licenciatura em Enfermagem no Brasil sdo poucos,
interessa saber se existem limitagdes e quais seriam, para que o governo amplie ou melhore a
qualidade dos bacharelados em licenciatura. Também, importa saber se de fato hé interesse e

demanda significativa de enfermeiros e académicos em Enfermagem em cursarem a
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Licenciatura nesta area do conhecimento, e, por fim, como incentivar a formagao especifica de

enfermeiros para a docéncia?

Assim, como contribuicdo, este estudo sugere que seja repensada a formagdo desse
profissional, de maneira a incluir conteidos pedagdgicos nos curriculos dos cursos de

graduagdo, de pos-graduacao em Enfermagem e formagdo em servigo.
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CAPITULO 15

A MUSICA COMO EDUCACAO PARA O TRABALHO PRECARIZADO

Tiago Fernandes Alves

RESUMO

A industria cultural, tal como foi concebida pela chamada Escola de Frankfurt, representava
um controle quase monopolistico do fazer artistico aos moldes da reprodugdo fabril. Contudo,
diante das transformagdes das tecnologias comunicacionais, o conceito de massificagdo cultural
ganhou novas conotagdes, criticado por uns, ampliado e remodelado por outros. Diante do
exposto, o objetivo deste trabalho ¢ langar luz sobre as novas formas de apropriagdo por parte
da industria cultural das culturas juvenis, refletindo, especificamente, a produgdo e o consumo
massificados de musicas pelas juventudes contemporaneas. A partir da analise das letras e das
estruturas harmonico-melodico-ritmicas das chamadas musicas de “sucesso”, busca-se
compreender os novos moldes utilizados pelos produtores culturais como instrumentos de
producdo de culturas massificadas. Para tanto, o recorte das musicas analisadas efetua-se
através de pesquisas em internet, em sites de cifra, em redes sociais e através de conversagoes
com jovens alunos da Escola Estadual Clementino Procopio em Campina Grande — PB. As
musicas estao divididas por tonalidade, estilo e ritmo e as letras separadas por tema. As analises
buscam encontrar padrdes que especifiquem pontualmente as estratégias de producdo musical
massificada e a criacdo de estilos musicais dirigidas ao consumo. As conclusdes apontam para
a intensificacdo de um processo outrora identificado por Adorno; a redu¢do da audi¢do. Para
além de uma questdo estética de gosto pessoal e das disputas pela legitimidade de culturas
juvenis e produ¢do musical periférica, o referido autor assemelha o consumo massivo de musica
simplificada como condi¢do preparatoria para um ensino também massificado, repetitivo e
empobrecido, pois voltado ao tecnicismo do mercado de trabalho. Neste sentido, ndo se trata
de um debate estético musical, mas de um modelo mercantil que se estrutura a partir da estética
como condi¢do de sua propria reproducao, preparando jovens e criangas para uma escola e um
mundo do trabalho burocratizados e repetitivos. Todavia, vale frisar que o capitalismo vem
passando por um processo de artealizacdo, termo proposto por Lipovetsky, ao perceber a
apropriagdo da arte como nova instrumentalizag¢do coercitiva do capital. Assim, ao estetizar-se,
o capital deixa de possuir a conotacdo acinzentada das linhas de montagem fordista e passa a
incorporar a musica, o designer e o colorido, amenizando o tom violento de sua dindmica. Para
tanto, a massificagdo musical e a geracdo de padrdes culturais juvenis podem ser entendidos
como novas formas de cooptacao mais do que lugares de rupturas de um sistema cada vez mais
inovador.

PALAVRAS-CHAVE: musica massificada; cultura juvenil, empobrecimento do ouvido;
reproducao.

DA INDUSTRIA CULTURAL AS MERCADORIAS SONORAS

Um dos aspectos mais cruciais da industria cultural ¢ seu poder quase hegemonico de
produzir bens simbolicos em uma escala abismal. Essa producdo em larga escala inverte um
pressuposto basico do pensamento econdmico, sem a qual a producdo em si seria

impossibilitada, que ¢ a fabricagdo, também em escala industrial das demandas.
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Em seus primordios, enquanto fruto ainda amadurecendo pelas primeiras reflexdes da
chamada Escola de Frankfurt, o conceito de massificagao da cultura abragou certo rancor elitista
dirigido pelo olhar torto de Adorno (1975) em relagdo as manifestagdes populares musicais
estadunidenses tendo o jazz como expressdo maxima. Sua formacao erudita e o enaltecimento
dos grandes compositores da musica classica, principalmente no tocante ao romantismo como
construgdo identitaria dos Estados nagdes europeus, edificagao de signos culturais pela poesia,
literatura, romances, Adorno percebe no estilo norteamericano os primeiros passos de um novo
modo de producdo e dominacdo capitalistas a partir da producdo de sistemas simbolicos de

amplo consumo.

A critica vai além de uma analise metodica das estruturas das mercadorias culturais. Sob
influéncia das novas ideias de Freud, tanto Adorno quanto Horkheimer expressam o que ha de
mais nocivo nessa reificagao signica: a reducao do espectador a um projeto de consumo rapido
e descartavel de bens simbolicos, reduzindo suas potencialidades criativas, pois a cultura lhe ¢
servida pronta, fabricada de acordo com suas meras necessidades por entretenimento e diversao
fugazes. Quando escreve Adorno seu ensaio sobre a reducdo da audigdo propiciada pelo
consumo massivo de musicas simplificadas, aproximadas ao formato de musicas de ninar
infantis, o autor percebe a infantilizagdo como redu¢do dos impulsos contestatorios politicos
oriundos de uma sociedade civil organizada e politicamente consciente de seu papel historico.
Tratado como crianga, infantilizado pelo consumo massivo de cultura descartavel e reificado
como for¢a bracal da industria, a massa de trabalhadores estd dominado nao apenas pela forca
bruta e pela violéncia caracteristicas das classes abastadas, mas reduzido cognitivamente,

possuindo um superego mitigado pela reprodugdo necessaria a sua mera subsisténcia.

Temos, portanto, os alicerces de uma critica feroz, nem sempre bem aceita e/ou
compreendida. Ciente das limitagGes e dos perigos de certo truismo que esta analise possa
acometer, procuro retirar da perspectiva da reducdo da audi¢do sua particularidade audaz a 4cida

relativa ao produto massificado pela industria do entretenimento: a arte.

Nessa linha argumentativa tomarei como timao cronoldgico a andlise proposta por
Lipovetsky & Serroy (2015) na qual podemos entender a estetiza¢do da vida a partir de quatro
fases historicas: a primeira ¢ a da arte atrelada ao divino, aos rituais que tinham por fungdo ligar
o mundo coletivo ao espiritual; a segunda ¢ a da arte como representagdo do poder politico no
periodo dos grandes impérios; a terceira ¢ a arte pela arte pelo advento do capitalismo e o

surgimento do individuo como ponto de inflexao das antigas estruturas sociais; a quarta e ultima
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¢ a arte como mercadoria — mercadoria estetizada —, onde industria e estética se unem para

constituir o que eles designam de capitalismo artista.

Neste sentido observamos as duas primeiras fases do fazer artistico como
funcionalidades coletivas, seja religiosa, seja politica. Mas o artista como profissdo nasce das
transformagoes burguesas do mundo social, procurando viver de sua arte independentemente
das amarras sociais antes em vigor, tomando a nova classe em ascensdo como nicho de

mercado.

E da terceira fase que nasce a reflexdo da Escola de Frankfurt ao perceber a logica
massificante da produgao artistica pela perda de sua aura consequéncia de sua reprodutibilidade
técnica (Benjamin, 1975), ou a redugdo das capacidades sensiveis pela infantilizacdo das
estruturas harmonicas e melddicas repetitivas, em que o processo comunicacional artistico
perde sua potencialidade ao nada dizer, apenas a arte como entretenimento (Adorno, 1975);
(Adorno; Horkheimer, 1975). A arte passa a ser vista como produto massificado e simplificado
a ser facilmente consumida pela mao de obra fabril exaurida apos horas de trabalho repetitivo.
A arte continua como fantasmagoria das relagdes de produgdo, uma subestrutura que se ergue

das questdes fundamentais do processo de producdo capitalista (Marx, 2004).

Apesar das fundadas criticas aos frankfurtianos que surgiram ao longo dos anos, frutos
das transformagdes do modelo capitalista e das inovagdes comunicacionais, ainda podemos
falar de industria cultural sem incorrer em graves erros. As musicas que surgem como sucessos
do préximo verdo e do carnaval sdo gestadas por um articulado plano de marketing que lanca
no mercado um conjunto de acordes simples, uma melodia repetitiva com uma batida
igualmente previsivel, porém “dancante”, com uma letra que muitas vezes nao diz nada com
nada, apenas silabas que se referem a atos sexuais ou a logica do individuo contemporaneo do
carpe diem. Sucessos das chamadas duplas sertanejas que sdo langadas a didrio pela empresa
de entretenimento Som Livre dizem “Eu quero tchu, eu quero tcha...”, ou “ilarilarié, 6, 0, 6",
sucesso da famosa cantora “rainha dos baixinhos”, sdo bem proximas da alcunha de
infantilizacao e regressao da audi¢do presentes no acido ensaio de Adorno. O mais novo sucesso
do carnaval brasileiro do ano passado, “As que comandam vao no trd”, em que o “trd” sugere
o som de uma rajada de metralhadora, deixa claro que, além de nossa compulsao por violéncia,
assistimos um consumo compulsivo de mercadorias sonoras (Valente, 1999) que tocam
exaustivamente nos meios de comunicacao, em celulares, ipods e iphones. Contudo, diferente

de uma producdo centralizada e controlada, os novos meios de comunicagdo permitem o
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surgimento de sucessos da internet ao permitir que qualquer pessoa grave ou filme a si mesma

produzindo material que pode se tornar “viral”, que esteja “bombando na internet”.

Nesta fase também podemos situar a ja classica andlise de Bourdieu sobre a génese do
campo literario e artistico, assim como sua andlise sobre o capital cultural como estratégia de
distin¢do de classe (Bourdieu, 2011). Entendendo a arte como sendo um campo relativamente
autonomo e de regras proprias, o autor deixa claro que a obra artistica s6 pode ser lida através
da compreensao das normas que regem o campo, as praticas relativas ao seu funcionamento,
assim como a relacdo entre ortodoxia e heterodoxia que exprimem as disputas internas politicas
e os processos de acumulagdo dos diversos tipos de capital. A critica ao dom e ao carater de
genialidade do artista permitiu a Bourdieu desvencilhar-se das aporias que governavam a leitura
do artistico como esséncia mitificada, avancando, e muito, a discussao sob uma perspectiva de
uma sociologia contestante das relagdes desiguais de distribui¢cdo, ndo sé dos bens econdmicos,

mas também dos bens culturais.

Podemos perceber entre a analise adorniana e bourdieusiana uma complementaridade
nao excludente no tocante ao modo como um grupo de produtores culturais gesta e controla a
producdo e reproducdo de mercadorias sonoras de sucesso, gestando, também, os gostos e
preferéncias a partir de leituras de mercado e fortes campanhas mididticas, onde os mesmos
agenciadores culturais sdo os mesmos que premiam as proprias musicas, dando-lhes a si

mesmos, capital simbolico que legitima suas produgdes artisticas.

A estrutura esquemadtica e repetitiva ¢ de imediato reconhecimento pelas pessoas e
insere a obra de arte na previsibilidade e, assim no facil reconhecimento. Esta ¢ a formula do

sucesso (p. 119).

A obra de arte ¢ agora uma mercadoria que tem o papel de chamar a atencdo de uma
quantidade de consumidores para sua diversdo. Na verdade esse entretenimento passa a ser um

“prolongamento do trabalho sob o capitalismo tardio” (p. 120).
PERCURSO METODOLOGICO

Analisei dezenas de musicas divididas por estilos, tonalidade, ritmo, estrutura
harmonica e letras. O recorte das musicas a serem analisadas se fez pelas chamadas musicas de
sucesso, ou seja, musicas e artistas mais baixados e ouvidos em sites de cifra (cifraclube.com e
bananacifras.com), em sites como youtube e também junto aos jovens estudantes do ensino
médio da Escola Estadual Clementino Proc6pio, em Campina Grande — PB, onde sou professor

de sociologia.
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Os estilos sao muitos e variados, indo do rock, pop nacional e internacional, baladas
romanticas, sertanejo, forrd, funk carioca e Techno brega. Contudo, entre os quatro ultimos
estilos ha muita proximidade em termos de estrutura ritmica, harmdnica e melddica, salvo o

funk carioca, onde muitas das musicas ndo possuem harmonia.

O funk carioca possui uma estrutura similar, com sua batida repetida por uma bateria
eletronicamente programada e por uma série de efeitos gravados por sintetizadores. A repeticao
de palavras e frases curtas como ‘“vai descendo”, ou simplesmente “vai”, ou ‘“chao”, sdo
caracteristicas das musicas analisadas dos Mc’s Kevinho, Brisola e toda uma nova geragao
comportada pela produtora Kondzilla. H4 de fato uma ode ao chdo, sindnimo da novinha que
quer abalar nas baladas movendo de forma sensual os quadris para o deleite da “rapaziada”, do
“bonde” e da “galera”. A auséncia de harmonia reflete em estruturas melodicas também
repetidas, sempre em tonalidades maiores. A tonalidade maior ¢ hegemodnica na producao da
nova industria cultural voltada a diversdo. Acordes simples que se repetem facilitam a
reproducdo. Adorno (1975) ja percebia que o consumidor ndo consome porque gosta, mas por
que foi levado a gostar daquilo que reconhece. E o rapido e facil reconhecimento que gerencia
o consumo fugaz desse tipo de mercadoria sonora (VALENTE, 1999), ampliando também a

producao facilitada de novos sucessos midiaticos.

E interessante perceber que as teméticas variam. No sertanejo universitario, apesar da
existéncia da logica da balada movida a alcool e ostentagdo, existem duplas mais adeptas ao
namoro que a “pegacdo” em seus temas musicais. Relacionamentos rompidos, saudades de
amores distantes e até mesmo criticas a chamada “vidinha de balada” ddo a tonica de algumas

dessas duplas masculinas como Henrique e Juliano e Marcos e Belutti.

As duplas sertanejas femininas, como Maraisa e Maraisa e Simone e Simaria repetem o
padrdo chamado de “sofréncia”, pois sdo temas de rupturas afetivas, sofrimentos regados a
alcool e mesas de bar, tema também recorrente nas letras de Marilia Mendonga. As rupturas
amorosas nas vozes femininas enaltecem o “ndo vou sofrer por vocé€”, pois “agora estou
solteira” e “vou cair na balada”. Novamente o padrao do individuo atomizado e pouco disposto
a sofrer os percalcos da vida diante de um mundo em que as sociabilidades cada vez mais se

dissolvem fugazmente.

A réapida adaptabilidade ¢ um dos grandes pontos valorizados pelo mercado de trabalho,
mas nao so. O sistema de ensino passa a valorizar as competéncias individuais e a criatividade

do alunado como modo de agenciar novos talentos aptos a um mundo rapido, eficaz, onde os
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lugares e identidades sdo fluidos e a temporalidade dispersada. Nesse sentido os sujeitos nao
devem perder tempo com amizades e relacionamentos terminados, pois devem superar
rapidamente, acessando repretorios de adaptabilidade de reconstruir novos lagos sociais. A
capacidade de trabalhar em grupo e gerenciar pessoas, ndo mais pelo imperativo de ordens no
antigo formato de chefe, mas pelo gerenciamento de afetividades, disposi¢ao a entender a
diversidade humana, ¢ o chamamento do mercado de trabalho flexibilizado, onde a escola ¢ a

industria cultural revigorada se intercomunicam amplamente.

As musicas analisadas me levou a relacionar o modo como o capitalismo se reordena
em sua base material de produg¢do e reproducdo, buscando ampliar seus ganhos em margens de
lucros ao reestruturar as for¢as produtivas e as relagdes de produgdo pelo processo de
terceirizagdo ¢ da chamada flexibilizagdo do trabalho, reflexos do periodo vigente da
reestruturacdo produtiva do capital (ANTUNES, 2018). Contudo, e Adorno j4 havia percebido
isso, o capital e suas reformulagdes na base material de sua reproducio incessante, ndo basta
por si s6 angariar novos modos e forgas materiais para ampliar suas vantagens acumulativas. E
fato que as relagdes ideologicas de controle da massa de trabalhadores e as instituigdes que
gerenciam o fornecimento de contetidos informativos e de formagao técnica para o mercado de
trabalho exer¢am sua fun¢do no que tange o estabelecimento de fundamentos cognitivos que
preparem os jovens ao mercado de trabalho. A reestruturagdo produtiva de ambito material
passa, portanto, por uma reestruturagao produtiva de ambito cognitivo, € ¢ pelo controle e
reformulacdo dos moldes de novos sistemas simbolicos voltados ao consumo de forma
industrializado que habitam o impulso consumista e o trabalho como necessidade e redencao

moral.

Nao ¢ a toa que exista um apelo massivo ao Eu que tudo pode. A construgdo signica
através das musicas ditas engajadas propagadas por cantoras como Anitta, Pablo Vittar e
Ludmilla tendem a construir um Eu superegodico que tudo pode, pois “vou jogar na sua cara”
tudo que sou. “Abalar”, “causar”, “arrasar”, “fechar”, “lacrar”, “bombar”, “extravasar” sio
todos termos que reforcam o supereu como poténcia meritocratica, individualizada, pois Eu
merego ser feliz e, mais importante, tenho e devo mostrar que Eu posso. Na mesma linha da
nova onda carpe diem amplamente consumida entre os jovens estdo 0s NOVOs sucessos que
engrandecem compulsivamente a festa, a balada e o consumo de bebidas alcodlicas e a
ostentacdo. Dodo Pressdao, Wesley Safadao, Gil Bala, Thiago Farra e os chamados MC’s da
nova vertente do funk carioca buscam incessantemente expor a ostentacdo de virilidade por

meio de automoéveis de luxo, consumo de bebidas caras e pulseiras e corddes de ouro, pois “o
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chefe chegou”. Bandas como Farra do Chefe, Forr6 da Ostentagdo, Forr6 da Farra e sua versao
feminina Farra das Primas indicam o mesmo caminho rumo ao individualismo consumista, a
meritocracia de quem trabalhou e estudou a semana inteira e merece ir a uma balada ostentar a

si mesmo, “causar” na pista de danca.

A ostentacdo de um corpo feminino jovem, narrado nas dezenas de letras aqui
analisadas, chamado de “novinha” é também uma constante. As musicas tendem a narrar o
comportamento padronizado das vestimentas e das sociabilidades entre os jovens nos jogos
sociais que antecedem os intercursos sexuais, desde que sejam com “muita pressdo”, com
champagne e numa suite de motel, e “dando pirocada de baixo pra cima” e “bucetada de cima
pra baixo”. O shortinho “socado na bunda” da novinha que estava “causando no meio do fluxo”
e com cara de que “quer pau” remete a um padrio de comportamento machista e de
objetificacdo de criangas e jovens do sexo feminino em plena puberdade. Mas ndo € s6 isso. As
dancas amplamente difundidas pelas novas midias digitais, canais de youtube e por aplicativos
como o whatsapp sugerem relagcdes sexuais com meninas pré puberes, pois no contexto das
novinhas ndo ha delimitacao de idade para baixo. Quanto mais jovens, melhor. Ha um lucrativo
mercado ainda pouco explorado da sexualidade infantil, mas que, aos poucos se generaliza e se
estabelece como hegemonia. Maquiagem e acessorios adultos para meninas s3o cada vez mais
comuns. Criangas de salto alto, roupas curtas e maquiadas (ja existem meninas de tenra idade
realizando procedimentos cirurgicos estéticos), rebolando até o chao sdo o alvo de um mercado
onde a palavra novinha amplamente abarca. Nada melhor para um sistema que viu uma camada
de sua forca de trabalho tomada pelos direitos dos jovens e criangas reinserindo-os como

consumidores de uma industria.
A INDUSTRIA CULTURAL RENOVADA

A industria cultural renovada, repaginada pela reestruturacao produtiva, se amplia e se
refaz, deixando de lado a reproducdo massificada de tempos passados, produzindo uma
economia de mercadorias simbolicas meramente repetidas em larga escala para gerenciar um
novo mercado pautado no Just in time. A 16gica fordista taylorista de produzir em massa
aguardando o publico consumidor gerava custos e crises de superproducdo. A crise de 1929
demonstrou que o excesso de produgdo nao reflete diretamente nas taxas finais de lucratividade.
Ao contrario, diante de estoques e galpdes superlotados de mercadorias o que temos € a queda
vertiginosa dos pregos € o inicio de uma crise, sendo necessaria a destruicao programada dos

excedentes de produ¢do, gerando ainda mais custos. O Just in time significa a producdo de

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 191
pesquisas multiplas, Volume 3.




acordo com as demandas, obtendo estoques de pegas e tecnologias que rapidamente suprem as
demandas do mercado. A quebra da l6gica fordista como diminuigdo de custos e de riscos passa
também pela industria cultural. Cada vez mais o mercado dirige seus produtos e servigos
utilizando o perfil dos consumidores de forma individualizada, explorando as demandas
individuais, oferecendo produtos e experiéncias para cada tipo de consumidor. O
neoconsumidor (LIPOVETSKY & SERROY, 2015) ¢ o consumidor especifico,
individualizado, € ndo mais o antigo consumidor massificado, apto a consumir apenas o
ofertado pelo mercado. O neoconsumidor ¢ um sujeito estetizado que busca consumir mais
experiéncias de vida que objetos e utensilios. De que outra maneira poderiamos perceber as
novas taticas das propagandas de automoveis, celulares, bancos, moradias se ndo pelo discurso
do “viver uma experiéncia incrivel”, “seja voc€”, “apareca”, “sinta”, “viva a vida”, “aprecie

com moderagao”.

O neoconsumidor ¢ o sujeito pés-moderno preparado ideologicamente a se abrir a novas
experiéncias. E, portanto, o perfil do novo trabalhador exigido pelas empresas em busca de
inovagdo, atitude, criatividade, adaptabilidade, flexibilidade. As novas tecnologias da
comunicagdo sdo extensdes de nossos corpos 24/7 (24 horas, 7 dias da semana) conectados
(CRARY, 2016). Essa dinamica naturalizada como novas sociabilidades na atualidade se torna
uma extensao da logistica do trabalho que te segue a qualquer parte, em qualquer horario. O

jovem hiperconectado de hoje sera o trabalhador hiperprodutivo e hipervigiado de amanha.

O trabalho que tem por objetivo explorar os potenciais de cada individuo ¢ o campo
fértil explorado pela nova industria cultural e pelo capitalismo artealizado (LIPOVETSKY &
SERROY, 2015). A construgdo e valoragao de identidades individualizadas através do consumo
de midias e musicas que valorizam o comportamento individualista ¢ a preparagdo para um
mercado de trabalho inovador, mas que, apesar de sua aspiragdo criativa massifica a inspiracao
como nova moeda de troca. O fim da l6gica da produ¢do em massa de produtos iguais ¢ o inicio
da produgdo de individuos que exigem distingdo personalizada por meio do consumo e
experiéncias que os fazem diferentes. O ser diferente ¢ a nova tatica massificada pela industria
cultural. O ser diferente ¢ estar de acordo com a ideologia dominante individualista
(BAUMANN, 1977). Neste sentido, o habitus, os gostos e preferéncias individualizam-se, nao
por que abrem-se novas potencialidades de agentes sociais livres, mas pelo agenciamento de
personalidades que buscam se diferenciar pelo consumo de estéticas, gostos, comportamentos

e experiéncias distintivas.
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Segundo o socidlogo Jess¢ Souza (2017), podemos entender os processos
contraculturais e as reivindicagdes estético-identitarias a partir da for¢a cooptativa por parte do
capital que os transforma/transformou em nichos de mercado. O capital produz e prepara as
novas estéticas para serem consumidas por meio de enquetes e estudos estatisticos que buscam
antecipar as tendéncias e preferéncias dos consumidores. As premiacdes, como o Prémio
Multishow de musica, sdo arquitetados para legitimar, por meio do capital simbdlico, as
musicas € as novas estéticas a serem consumidas. Nao a toa Anitta, Ivete Sangalo, Marilia
Mendonga e Pablo Vittar estdo concorrendo a melhor musica do ano, uma premiagdo que
envolve os proprios produtores, numa retroalimentacao que se reproduz e se premia a si mesma,
constituindo o que Lipovetsky e Serroy (2015) denominaram de star system, ou seja, a produgao

de sucessos e de estrelatos como modus operandi do capitalismo artista.

Ao contrario de um sistema onde as gravadoras aguardavam as produgdes artisticas para
posteriormente selecionarem o que o publico deveria consumir como arte, sdo 0s proprios
produtores que fabricam as musicas, produzem os discos, controlam todo o processo de
producao desde sua matéria prima, como musicos, mesarios de som, maquiagem, etc. O mesmo
fendmeno pode ser observado nas multinacionais que partiram para o controle total do processo
de produg¢do de suas mercadorias, comprando solo para extra¢do de dgua, criacdo de gado para
abate e produgdo de laticinios, plantagdao de frutas e verduras e investimento em laboratérios
quimicos para fabricagdo de produtos de limpeza e higiene. O atravessador ¢ eliminado, o
pequeno produtor engolido por um sistema que tende a monopolizar todas as etapas de

produgao.

O sucesso se torna, portanto, mais do mesmo, onde os consumidores de mercadorias
sonoras (VALENTE, 1999) sao preparados para um imperialismo do ouvir, ou seja, musicas de
facil assimilacdo e com acordes repetidos em looping até seu esgotamento descartavel. Isso
pode ser observado em um rapido exercicio de escuta desse tipo de musica. Tons maiores e
acordes simples perfazem uma artealiza¢dao da vida para o desfrute rapido e facil, produto de
uma sociedade cada vez mais rdpida e dinamica com seus aplicativos que facilitam a vida e

eliminam praticamente todas as relacdes sociais face a face.

Essa facilidade e emergéncia fluida das novas sociabilidades expressas em musicas que
iniciam com o refrdo diretamente refletem um sistema de ensino e um mercado de trabalho
também fluido e descontextualizado. Isto se apresenta no modo como as diretrizes curriculares

sdo propostas como projetos a serem desenvolvidos.
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A citada revisdo mostrou-se necessaria em virtude das mudangas sofridas pela LDB e
também para levar em considerag@o as novas exigéncias educacionais decorrentes da
aceleragdo da producdo de conhecimentos, da ampliacdo do acesso as informacgdes,
da criagdo de novos meios de comunicagao, das alteragdes do mundo do trabalho e
das mudangas de interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional

(p. 33).

A escola deve, portanto, se reconfigurar para garantir maior adaptabilidade ao mundo
do jovem estudante, respeitando e ampliando espagos de debate a partir da realidade social do
alunado. Ao mesmo tempo, ¢ papel do educador e da instituicdo escolar promover o debate
critico social visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e tolerante em respeito as suas
multiplas diversidades. Contudo, este parece ser um caminho tortuoso. O respeito a diversidade
cultural passa pela naturalizagdo do consumo massificado da arte? Ou ¢ papel do educador
perceber nessa massificacdo os mecanismos de cooptacdo por parte das forcas de um capital

hegemonico?

Esta claro que qualquer uma das respostas para as questdes acima se dara de um modo

o de outro dependendo da perspectiva do educador.

PRODUCAO E RETROALIMENTACAO DO STAR SYSTEM: CONSIDERACOES
FINAIS

Dudu Borges e Eduardo Pepato sdo dois dos maiores produtores de musicas de duplas
sertanejas do momento, como Henrique e Juliano, Bruno e Marrone, Michel Telo, Luan
Santana, Jorge e Mateus, Marilia Mendonga, Gustavo Lima, Maiara e Maraisa. Rodrigo Gorky
¢ o nome por tras do sucesso do momento, Pablo Vittar, assim como Luisa Possi. Liminha
produziu artistas como Charlie Brown Jr., Jota Quest, Ana Carolina e Gilberto Gil. Até mesmo
o funk carioca, que j& passou por uma série de difamacdes (ainda passa), foi artealizado e virou
marca de relogios, pulseiras, bonés e camisetas difundidos em sites especializados
(kondizilla.com). A musica gospel também foi coaptada, e vende como dgua em um calorento
dia de verdao. S3o inimeros os sites, revistas, selos de gravadoras, canais de televisdo e artistas
que disputam um mercado sempre sedento pelo salvacionismo artealizado, com superprodugdes
em eventos que ndo deixam nada a desejar. O proprio heavy metal, punk rock, hardcore foram
capitalizados como mercadorias onde a estética sinistra de caveiras e cadaveres estripados nas
capas dos discos de bandas de death e trash metal alimentam uma juventude pouco adaptada e
timida, mas que encontram no capitalismo artista seu nicho de mercado para jovens
problematicos e com dificuldades de socializagdo. Para o capitalismo artista o demonio vende
como as benesses do cristo catolico nos domingos de manha. Nao had maniqueismo que

preocupe mentes que objetivam o lucro sem receios.
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O que podemos ressaltar para fins de problematizacdo das questdes pertinentes ao
sistema de retroalimentagdao da industria cultural e o acesso aos equipamentos culturais em
nosso pais seria a urgéncia em realizar-se, de forma critica, um exercicio de escuta
politicamente direcionado. As reformas de alinhamento do nosso sistema educacional visando
uma pretensa interdisciplinaridade dando énfase escandalosa aos conhecimentos basicos em
ciéncias humanas, priorizando “saberes” tecnicistas, sdo o culminar de todo um amplo pacote
de politicas neoliberalizantes, tendo seu inicio no embotamento de nossos sentidos, através do
consumismo de produtos culturais descartaveis, abrindo um leque de possibilidades de

anestesiamento perante um mundo do trabalho precarizado.
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CAPITULO 16

A EDUCACAO BASICA PUBLICA NO DISTRITO FEDERAL: O CENTRO DE
ENSINO FUNDAMENTAL 03 DE SOBRADINHO 1 E OS DESAFIOS DOCENTES
FRENTE A EDUCACAO MEDIADA
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RESUMO

A presente pesquisa tem por finalidade compreender a dinamica da formagao, capacitacio e
habilitacdo dos professores da Educacdo Basica Brasileira, no desempenho de suas atividades
docentes, em um contexto mediado por tecnologias digitais contemporaneas de informagao e
comunicagdo, estabelecida pela pandemia de Coronavirus, que afetou a populagdo mundial
entre dezembro de 2019 e a presente data, especificamente no Distrito Federal, usaremos a
metodologia de estudo de caso, no Centro de Ensino Fundamental 03, da regido administrativa
de Sobradinho I. Com a abordagem de entrevista semiestruturada. Na perspectiva de
encontramos os desafios e os principais obstidculos que os docentes estdo enfrentando para
assimilarem suas praticas a necessidade que a populagdo escolar necessita em tempo de
isolamento social.

PALAVRAS-CHAVES: Educagao Basica. Docentes. Educacao mediada. Distrito Federal.

INTRODUCAO

A Educagdo por ser um movimento social necessita responder, as provocagdes
demandadas pela sociedade, aos desafios que lhe sdo propostos, assim, hoje, planejar, produzir
e ministrar uma aula de forma dindmica, interativa e colaborativa, passa pela mediacdo das
tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo ¢ impde um repensar das praticas

pedagdgicas existentes.

A presente pesquisa problematizou sobre os desafios docentes, Na educagdo basica,
diante da educagdo mediada por tecnologias, em que as atividades pedagdgicas necessitaram
ser reformuladas, em um contexto mediado por tecnologias digitais contemporaneas, de
informacdo e comunicagdo. Desenvolvemos nossas atividades no atual contexto DE
afastamento social imposto pela pandemia do Novo Coronavirus que tem afetado a populagao
mundial, desde dezembro de 2019, e que nos direcionou para o ensino remoto, que foi

denominado de ensino mediado por tecnologias.

Assim, houve a necessidade de reorganizagdo do processo de ensino, que ocorria

tradicionalmente com alunos e professores em tempo sincrono e no mesmo ambiente, para o
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ensino remoto, mediado por tecnologias digitais com momentos assincronos e sincronos. Diante
desta reorganizacao surgiram alguns questionamentos: os/as professores/as possuem
habilidades ou foram treinados para utilizacdo das tecnologias digitais contemporaneas de
informag¢do e comunicagdo? os/as docentes conseguem interagir com os alunos que ja utilizam
as tecnologias digitais contemporaneas de comunica¢do e¢ informagdo, em suas atividades
diarias, mas sem o proposito educacional? A partir destas questdes, objetivamos identificar os
desafios que os docentes, da educagdo basica, enfrentam, na sua pratica pedagogica para que o

processo de ensino ocorra mediado pelas tecnologias digitais de informag¢do de comunicacgao.

Nossa investigagdo ocorreu com os 70 docentes de escola publica que lecionam, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental da educagao basica, do Centro de Ensino Fundamental 03
(CEF 03), da regido administrativa de nimero V, Sobradinho I, no Distrito Federal. Deste
ponto, esse estudo possui natureza aplicada, com a abordagem quali-quantitativa e com a

técnica de estudo de caso. Aplicamos um questionario semiestruturado.
PROBLEMA DE PESQUISA

Os desafios enfrentados pelos professores da Educagdo Bésica no Distrito Federal,
especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do Centro de Ensino Fundamental
03 de Sobradinho, na pratica docente para utilizacdo das tecnologias digitais contemporaneas
de informagdio e comunicagdo, quais sio? E possivel superd-los? As tecnologias digitais
contemporaneas de informacao e comunicagdo estdo acessiveis a todos os docentes? Quais
tecnologias digitais contemporaneas de informacdo e comunicacdo os docentes conhecem e
destas quais serdo utilizadas em sua pratica neste momento de distanciamento social? e, Como
os usos dessas tecnologias digitais contribuirdo com o desenvolvimento cognitivo, cultural,
emocional, econdmico e social, proprio e dos seus alunos? Questdes que nos inquietam e que

procuramos contribuir com este trabalho e despertar novas abordagens na tematica.
OBJETIVO GERAL

Identificar os desafios que os docentes do Ensino Fundamental Séries Finais da
Educacao Basica, enfrentam na instalagao e efetivagao da educacao mediada no Distrito Federal
no ano de 2020, tendo o contexto da pandemia de Covid-19 com motora da suspensdo das

atividades presenciais no ambito das instituigdes de ensino.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Investigar qual ¢ a capacitagdo dos docentes do Ensino Fundamental Séries
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Finais da Educagao Basica na utilizagao das tecnologias digitais contemporaneas de informagao
e comunicacao no contexto da sala de aula ndo presencial;
* Caracterizar a formacao dos docentes do Ensino Fundamental Séries Finais da
Educacao Basica na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis no ambiente escolar com
a sua pratica no processo de ensino; e,

* Qualificar as acdes e interacdes que estdo sendo utilizadas no Ensino
Fundamental Séries Finais, especificamente nos 8° e 9° anos, para que o processo de ensino e

aprendizagem ocorra neste momento em que as atividade presenciais ndo estdo ocorrendo?
JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa se fazer necessaria, pois dentro da situagdo vivenciada pela
educagao brasileira, especificamente a realizada na Educacao Basica no Distrito Federal, neste
ano de 2020, encontramos dificuldades no processo de ensino e aprendizagem como ocorria de
forma presencial até o ano de 2019, professores e alunos no mesmo espago fisico, utilizando-
se dos recursos costumeiros, quadro, giz, livro de didatico, apostilas, avaliagdes escritas e

atividades fisicas de forma presencial e sincrona.

Diante da restricdo, aplicada pelo governo do Distrito Federal, de aproximagdo e
aglomeragdo de pessoas em espagos coletivos, necessaria para evitar a contaminagdo com o
novo coronavirus, que desencadeia a doenga Covid-19, fez-se necessario a reestruturacao da
forma como o ensino e a aprendizagem irdo ocorrer, a secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal, desenvolveu o projeto Escola em casa DF, onde as aulas serdo de forma
assincrona, professores e alunos, ndo necessariamente estardo em comunicacdo direta € no
mesmo momento, com atividades em ambiente virtual, mediado pelas tecnologias digitais

contemporaneas de informacao e comunicagao.

E neste contexto, escola fechadas sem atendimento presencial a alunos e professores,
ndo conseguimos de forma tranquila realizarmos nossa pesquisa. Em contato com diversas
escolas, em trés regides administrativas diferentes, obtivemos €xito com o Centro de Ensino
Fundamental 03 de Sobradinho, que abriu suas portas, mesmo que virtualmente para que
pudéssemos desenvolver este trabalho, pois a nossa abordagem ¢ com os ultimos anos do
Ensino Fundamental da Educacdo Basica, especificamente os oitavos € nonos anos que ocorrem
nesta unidade de ensino, para que pudéssemos investigar a pratica docente neste momento

critico que a sociedade vivencia.

A partir deste contato identificamos as situagdes que os docentes estdo enfrentando para
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adequacdo de sua pratica a nova realidade imposta, estes possuem treinamento e habilidades na
utilizacao das tecnologias digitais contemporaneas de informagao e comunica¢ao? Os docentes
conseguem interagir com os alunos que j4 utilizam as tecnologias digitais contemporaneas em
suas atividades diarias, mas sem o proposito educacional? E possivel pensarmos como sera o
retorno das atividades apos este periodo de isolamento e distanciamento, havera utilizagao das

tecnologias digitais contemporaneas de informagao e comunicacao no ensino dos contetidos?

Sao questionamentos que oferecem subsidios para que nossa pesquisa seja valida e
possua credibilidade, pois estdo investigando a realidade alterada da sala de aula e como os
docentes estdo se ajustando a elas, levando em conta quem alguns educadores ndo tiveram
contato com tais tecnologia em sua formagdo basica, ¢ nem mesmo em cursos de formagao
continuada, at¢ mesmo o Centro de Ensino Fundamental 03 de Sobradinho, possui estrutura

tecnoldgica e pessoal capacitado a utiliza-la?
CONCEITOS E DESAFIOS
Educacio basica publica no Brasil

Segundo Brasil (2020), o sistema educacional brasileiro esta dividido em Educagao
Bésica e Ensino Superior. A Educacgao Bésica, de acordo com a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDBEN - 9.394 de 20, de dezembro de 1996), passou a ser estruturada por etapas
e modalidades de ensino, englobando a Educagao Infantil (creche e pré-escola, faixa etaria de
3 a 5 anos); o Ensino Fundamental (obrigatorio) de nove anos (Alfabetizagdo, Anos Iniciais e
Anos Finais, faixa etaria de 06 a 14 anos); o Ensino Médio (1* a 3* ano, faixa etaria dos 15 aos

17 anos); e, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA, faixa etéria a partir dos 15 anos).

Na Constituigdo Federal de 1988 (CF) em seu Capitulo III identificamos que a
“educacao basica ¢ um direito de todos os cidaddos” e a partir dessa diretriz ocorre a
sistematizacdo e divisdo das responsabilidades nas esferas governamentais para que
implementem e acompanhem a formag¢do dos alunos em todos os niveis, também ocorre a
criacdo e assimilacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ o conjunto de
orientagdes de aprendizagem dos alunos para atingir metas educacionais, cujo objetivo €
garantir que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento bdsicos e indispensaveis,

independentemente de onde vieram ou suas condi¢des de estudo.

O artigo 22 da CF 1988, estabelece que “a educag¢do basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, com essa
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determinagdo compreendemos que os fins da educagdo basica é preparar os jovens para a vida

em sociedade e estimular a cidadania. O que ¢ reafirmado no artigo 205 da CF 1988,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Cury (2002) afirma que a direcao apontada na Constitui¢ao Federal de 1988, encontra

fundamentacao na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996,

Mas o art. 22 da LDB, a fim de evitar uma interpretagdo dualista entre cidadania e
trabalho e para evitar o tradicional caminho no Brasil de tomar a qualificagdo do
trabalho como uma sala sem janelas que ndo a do mercado, acrescenta como proprios
de uma educacdo cidada tanto o trabalho quanto o prosseguimento em estudos
posteriores. A propria etimologia do termo base nos confirma esta acepgao de conceito
e etapas conjugadas sob um sé todo. Base provém do grego basis, es ¢ significa, ao
mesmo tempo, pedestal, suporte, fundagdo e andar, por em marcha, avangar. A
educagdo basica ¢ um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos,
negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos o direito ao conhecimento pela agdo
sistematica da organizagdo escolar.

Assim por meio da CF 1988 e da LDBEN 9.394/1996 temos a organizagdo do sistema
educacional brasileiro, cuja responsabilidade ¢ fazer funcionar fica a cargo da Unido, dos
Estados, municipios e do Distrito por meio dos seus respectivos 6rgaos a saber: A nivel federal,
o0 Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educag¢do (CNE); em nivel
estadual, inclusive no Distrito Federal, sdo: as Secretarias Estaduais de Educagdo (SEE); os
Conselhos Estaduais de Educacao (CEE); e, Delegacias Regionais de Educagdo (DRE). E em
nivel municipal, sdo instituidas as Secretarias Municipais de Educacao (SME) e os Conselhos

Municipais de Educacao (CME).

No artigo 2° da LDB 9394/96, identificamos que a “educac¢do ¢ inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana em por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho”.
Dessa maneira a Educagdo Bésica ¢ mantida com a finalidade de preparar os jovens para sua

vida adulta e o exercicio de a profissdao que venha adotar.

Segundo Distrito Federal (2017) o Ensino Fundamental (EF) corresponde a segunda
Etapa da Educacao Basica, cuja oferta pela “Rede Publica de Ensino € obrigatodria, tem duragao
de 9 anos e ¢ destinada as criancgas a partir de 6 anos de idade, resguardado o direito de ingresso

também aquelas que ndo tiveram acesso a essa etapa de ensino na idade propria”.

A meta de nimero 7 do Plano Distrital de Educac¢ao (PDE/DF, 2015-2024) informa as
acoes que serao desenvolvidas como o objetivo de alcangar a qualidade na educagdo no ambito

do Distrito Federal,
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Fomentar a qualidade da Educag@o Basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar ¢ da aprendizagem de modo a atingir as médias do IDEB
para o DF, dando uniformidade aos processos de avaliagdo das escolas. Distrito
Federal (2020).

Neste mesmo texto o PDE/DF (2015-2024) observamos que as metas 15 e 16, envolvem

a formagdo “adequada” dos profissionais da educacao,

META 15

Garantir, em regime de colaboragdo com a Unido, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PDE, a Politica Distrital de Formacdo dos Profissionais da Educagdo de que
tratam os incisos I, IT e III do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurando formagao adequada a todos no prazo de vigéncia desta lei.

META 16

Formar, até o ultimo ano de vigéncia deste PDE, a totalidade dos profissionais de
educagdo que atuam na Educagao Basica ptblica em cursos de especializagao e 33%
(trinta e trés por cento), em cursos de mestrado stricto sensu e 3% (trés por cento) de
doutorado, nas respectivas areas de atuacdo profissional e garantir a todos os
profissionais da educacdo basica formagdo continuada em sua area de atuagfo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes do sistema de ensino do
DF. Distrito Federal (2020).

Podemos observar que nao ha definicdo da formagao que sera implementada e nem que
os profissionais que atuam na Educacao basica a nivel de Distrito Federal, serdao orientados e
acompanhados nas utilizacdes das tecnologias digitais contemporaneas de informagdo e

comunicag@o e nem no uso destas em suas praticas.
Educacio mediada

O processo de ensino e aprendizagem ¢ constantemente ajustado, para que compreenda
as atualizagoes demandadas pela sociedade, de tempos em tempos presenciamos inovagdes que

alteram a percep¢ao e a forma como aprendemos e consequentemente como ensinamos.

Nascimento e Silva (2017) nos ajudam a compreender que a educagdo mediada ¢ uma

das possibilidades de uso das tecnoldgicas contemporaneas de Informagao e comunicacao,

O desenvolvimento das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) e as suas
inumeras possibilidades de uso na sociedade contemporanea sao hoje abordadas em
varias investigagdes de diferentes campos de estudo. Os estudiosos da area de
educagdo vém desenvolvendo, de maneira crescente, trabalhos que analisam as
diferentes possibilidades, desafios, limites e as consequéncias da inclusdo das TICs
em processos educacionais. Nesse aspecto, a educagdo mediada pelas TICS é bem
mais que a simples transferéncia de informagdes; ¢ refletir, ouvir, entender, respeitar,
aceitar, facilitar, provocar, motivar, promover reflexdo, mediar, interagir, entre outras.
(NASCIMENTO e SILVA 2017, p.83).

E dessa maneira necessitamos conhecer os termos que estdo sendo utilizado Escola,
Educagao, Professor, Educacao Mediada por tecnologias, tecnologias digitais contemporaneas

de informagdo e comunicagao.

Para o termo Escola adotaremos a defini¢ao de Saviani (1984, p. 01)
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a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado.
Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber.
Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
ndo a cultura popular.

No Diciondrio da Lingua Portuguesa Aurélio (2010), a palavra “educagdo”, define: “I.
Ato ou efeito de educar(-se). 2. Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual
e moral do ser humano. 3. Civilidade, polidez” (2010, p. 291). De modo que podemos
compreender os significados da palavra “educacdo” referem-se a um processo mais amplo de
formacao dos sujeitos. Assim, 0s s aspectos praticos e os da pratica, bem como da organizacao,

sdo alguns dos aspectos do termo.

Maroto (1995) apresenta a educacdo, como sendo a “estratégia basica de formacao
humana, aprender a aprender, saber pensar, criar, inovar, construir conhecimento, participar
etc.”. Em Moran (1994), a educagdo ¢ apontada como sendo um termo mais abrangente que
ensino, e que a depender, da concepg¢do educacional, das necessidades educativas da populagao
a ser atendida, do grau de desenvolvimento e de utilizagdo dos meios de comunicagdo, além de
aspectos de natureza social e politica acaba por ser confundida com a definicao de ensino, que

equivocadamente ocorre cotidianamente.

Assim, para o termo Educagdo adotaremos Costa (2015, p. 78) que interpreta Paulo

Freie e assim conseguimos sintetizar o termo,

para Paulo Freire, a educagdo ¢ um processo constante de criagdo do conhecimento.
Esse processo seria um modo de intervengao na realidade ¢ um elemento basilar para
recria-la. Em tal processo, haveria a busca continua da transformagao da realidade por
meio da agdo-reflexdo humana. Esta criaria o conhecimento, o qual seria um processo
social. Desse modo, a educagdo freireana teria dois objetivos basicos: a criagdo do
conhecimento e a transformagdo-reinvencdo da realidade. Com efeito, o
conhecimento seria produto ou resultado da agdo-reflexdo humana para a
transformagdo ou reinvencdo da realidade. O processo constante de busca da
transformagdo reinvengdo da realidade por meio da agdo-reflexdo humana seria o
proprio ato de criagdo do conhecimento, isto €, a educacdo. (COSTA, 2015, p. 78).

Segundo o Diciondrio Priberam (2020). O termo Professor, ¢ definido como ‘“‘aquele
que ensina uma arte, uma atividade, uma ciéncia, uma lingua etc.; aquele que transmite
conhecimentos ou ensinamentos a outrem. Pessoa que ensina em escola, universidade ou

noutro estabelecimento de ensino. = DOCENTE.

Para Paulo Freire (1991), o papel do professor ¢ “estabelecer relagdes dialogicas de
ensino e aprendizagem; em que professor, ao passo que ensina, também aprende. Juntos,
professor e estudante aprendem juntos, em um encontro democratico e afetivo, em que todos

podem se expressar”. E para Rubem Alves (2000) afirma que a “fun¢do de um professor ¢é
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instigar o estudante a ter gosto e vontade de aprender, de abragar o conhecimento”. Usaremos
neste trabalho a juncdo destes trés pensamentos para o termo professor e assim teremos o
profissional que intermedia o processo de ensino e aprendizagem, dentro ou fora do

estabelecimento de ensino.

r

O termo Educagdo Mediada por tecnologias segundo Brasil (2018) ¢ “uma pratica
pedagdgica inovadora, que permite a realizacao de aulas a partir de um local de transmissao
para salas localizadas em qualquer lugar do pais e do mundo. Seus pressupostos imprescindiveis

sdo aula ao vivo e presenca de professores, tanto em sala quanto no estidio”.

E por fim o termo tecnologias digitais contemporaneas de informac¢do e comunicagao

segundo Almeida (2019)

¢ uma sigla que foi utilizada inicialmente no Reino Unido, numa proposta de curriculo
escolar elaborado no fim dos anos 90”.

[...]

A expressdo remete a todo e qualquer tipo de tecnologia que trate informagédo e auxilie
na comunicagdo, podendo ser na forma de hardware, software, rede ou telemodveis em
geral. O termo TI, sem o C de comunicagdo, ¢ ainda mais utilizado de forma geral e
representa todos os recursos de tecnologia para o processamento de informagoes,
incluindo softwares, hardwares, tecnologias de comunicag@o e servigos relacionados.

[...]

temos que tecnologia € a jungdo de duas palavras provenientes do grego, a primeira
que origina “tecno” significa técnica, arte, oficio, a segunda, que origina “logia”,
significa estudo. Logo, envolve todo estudo de conhecimento técnico, cientifico e
artistico e suas aplicagdes através de sua transformacao na utilizacdo de ferramentas,
maquinas, técnicas, conhecimentos, métodos, processos ¢ materiais criados e
utilizados a partir de tal conhecimento. Todo esse conjunto de artefatos servem para
solucionar problemas e facilitar atividades.

Assim em nosso trabalho usaremos a sigla TDIC, com destaque as tecnologias digitais
contemporaneas de informag¢do e comunicagdo, as mais utilizadas neste momento em nossa
realidade. Sabemos que existem definicdes mais aprofundadas e que poderiam ser melhor

empregadas, ndo esgotando aqui as interpretacdes e suas importancias.
COVID-19 (Novocoronavirus) e projeto escola em casa DF

A Educagdo Mediada por tecnologias digitais contemporaneas de informacdo e
comunicagdo passaram a ter utilidade efetiva e disseminada na rede publica de ensino do
Distrito Federal, ap6s o Decreto N° 40.539, de 19 de margo de 2020, que determina “Art. 2°
Ficam suspensos, no ambito do Distrito Federal, at¢ o dia 05 de abril de 2020: [...] IIT -
atividades educacionais em todas as escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino
publica e privada”. E que foi reeditado em 01/04/2020 com alteragdo na data de possivel

retorno, “Ficam suspensas as atividades educacionais em todas as escolas, universidades e

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e
pesquisas multiplas, Volume 3.




faculdades, das redes de ensino publica e privada, no ambito do Distrito Federal, até o dia 31

de maio de 2020”.

E em 22 de maio de 2020, foi publicado o Decreto n.° 40.817 cuja redacdo nao estabelece
a data de retorno das atividades educacionais de forma presencial, “Art. 2° Ficam suspensas as
atividades educacionais presenciais em todas as escolas, universidades e faculdades, das redes
de ensino publica e privada, no ambito do Distrito Federal”. Criando assim uma lacuna na rede

publica de ensino com relacao ao cumprimento do calendario escolar de 2020.

Mas o motivo da publica¢do destes decretos e o porqué de as aulas serem suspensas?
Neste periodo o Brasil, final de fevereiro/ 2020 até 12 de marco de 2020. inclusive o Distrito
Federal, foram acometidos de um pandemia oriunda do Coronavirus, que segundo Brasil (2020)
¢ “Coronavirus ¢ uma familia de virus que causam infecg¢des respiratorias. O novo agente do
coronavirus foi descoberto em 31/12/19 apos casos registrados na China. Provoca a doenca
chamada de coronavirus (COVID-19)” que impediu a circulagdo e permanéncia de pessoas em

grupos em locais publicos e/ou privados. O Covid-19 de acordo com Brasil (2020)

¢ uma doenga causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro
clinico que varia de infecgdes assintomaticas a quadros respiratérios graves. De
acordo com a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS), a maioria dos pacientes com
COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20% dos casos podem
requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria e desses
casos aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de
insuficiéncia respiratoria (suporte ventilatorio).

Em Brasil (2020) temos que a transmissdo acontece de uma pessoa doente para outra ou
por contato proximo por meio de: Toque do aperto de mao; Goticulas de saliva; Espirro; Tosse;
Catarro; Objetos ou superficies contaminadas, como celulares, mesas, maganetas, brinquedos,

teclados de computador etc.

Dessa maneira a prevencdo desta doenga se da com o afastamento social e alguns
procedimentos simples que podem evitar casos graves que resultam em Obitos. Como

esclarecimento Brasil (2020) nos orienta como devemos nos proteger

Lave com frequéncia as maos até a altura dos punhos, com agua e sabdo, ou entdo
higienize com élcool em gel 70%.

Ao tossir ou espirrar, cubra nariz ¢ boca com lengo ou com o brago, € ndo com as
maos.

Evite tocar olhos, nariz e boca com as maos nio lavadas.

Ao tocar, lave sempre as maos como ja indicado.

Mantenha uma distancia minima de cerca de 2 metros de qualquer pessoa tossindo ou
espirrando.

Evite abragos, beijos e apertos de maos. Adote um comportamento amigavel sem
contato fisico, mas sempre com um sorriso no rosto.

Higienize com frequéncia o celular e os brinquedos das criangas.

Nao compartilhe objetos de uso pessoal, como talheres, toalhas, pratos e copos.
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Mantenha os ambientes limpos ¢ bem ventilados.

Evite circulag@o desnecessaria nas ruas, estadios, teatros, shoppings, shows, cinemas
e igrejas. Se puder, fique em casa.

Se estiver doente, evite contato fisico com outras pessoas, principalmente idosos e
doentes cronicos, e fique em casa até melhorar.

Durma bem e tenha uma alimentag¢ao saudavel.

Utilize mascaras caseiras ou artesanais feitas de tecido em situagdes de saida de sua
residéncia. (BRASIL, 2020).

Diante deste impositivo social e sanitario o Governo do Distrito Federal, institui por
meio da Portaria n° 129 de 29 de maio de 2020, o programa Escola em Casa DF, abrindo assim
o universo escolar publico para a educacdo mediada por tecnologias de informagdo e

comunicag¢do segundo Distrito Federal (2020).

Ainda de acordo com Distrito Federal (2020) a plataforma - Escola em Casa DF- ¢ a
“sala de aula virtual da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, preparada
especialmente para vocé€! Por meio dela, poderemos retomar os nossos habitos de estudos de
forma segura e inovadora”, compreendemos que a partir da institui¢do deste programa a
perspectiva da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) pretende dar
“continuidade dos momentos preciosos de aprendizagem, interrompidos pelo surgimento da
pandemia da COVID-19” para os alunos da Educacdo Basica da rede publica de ensino do

Distrito Federal.
O docente na educacio mediada

A formacdao docente para atuar em ambientes mediados por tecnologias digitais
contemporaneas de informag¢do e comunicagdo encontra diversos desfiados, a iniciar pela pouca
inabilidade no uso dos dispositivos e recursos disponiveis bem como a escassez de politicas
publicas que promova a forma¢do continuada destes profissionais, existem excecoes,
logicamente, mas em nivel de urgéncia, como ¢ a situacdo vivenciada neste recorte temporal
que estamos adotando, muito se encontram perdidos e sem orientacdes correta, acabam por nao

se adaptarem as exigéncias e limitam-se as situagdes de exclusdo do processo.

Embora o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) vigente, em sua meta 16,
estabelecer a formacao continuada dos professores da Educagao Bésica de forma que esteja em
contato com as inovagdes e delas fazerem uso em sua pratica profissional, os docentes nao
foram capacitados para planejarem, adaptarem e utilizarem as redes socias, os ambiente virtuais
de interagdo e as salas de aulas remotas em suas rotinas. Embora o projeto “Em Escola em Casa

DF” da SEEDF, alardear que os alunos nao irdo perder conteuido obrigatdrio € nem o professor

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 205
pesquisas multiplas, Volume 3.




terd sua pratica docente modificada, ndo verificamos essa situacdo na investigacdo que

realizamos.

Silva (2018) esclarece que,

todos reconhecemos imediatamente que professores e estudantes pertencem a
geragdes distintas. Mas, isso ndo ¢ uma novidade. Sempre foi assim. O que mudou,
entdo? Por que temos a sensagdo de que a distancia geracional que nos separa de
nossos estudantes ¢ cada vez maior?

O que mudou foi a velocidade com que as informagdes circulam e provocam
alteragdes na vida das pessoas. Porém, assim como nossos estudantes, ndo podemos
tragar um perfil no qual TODOS os professores possam ser enquadrados.

[...]

Sobre os professores tém recaido grande parte da responsabilidade sobre os usos, ndo
usos e maus usos das tecnologias digitais na escola. Um equivoco peculiar de uma
critica apressada que desconsidera uma analise mais abrangente do problema. S6 para
apontar algumas pistas, basta observar os dados sobre a formagao docente em nosso
pais. Uma realidade que vem se alterando consideravelmente, porém, ainda registra
um numero significativo de professores leigos, sem a formac¢do minima exigida
legalmente para o exercicio da profissao. De acordo com dados do Censo Escolar
2014, publicados no site do Observatorio do PNE, cerca de 24% de professores da
Educagdo Baésica no pais ndo possuem a formacdo de nivel superior obrigatoria,
exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (1996) a partir de 2006.

Dessa forma nem sempre a inabilidade do professor ¢ auséncia de conhecimento, é sim
uma mudanga que ja esta presente na sociedade, desde os anos 1980, quando foram
apresentadas as tecnologias de comunicacdo € nos anos seguintes as seus ajustes €

aperfeigoamento das interagdes.
O aluno na segunda década do século XIX

Para Santaella (2013) o aluno do século XIX, esta imerso no universo tecnoldgico e
possui habilidades e interagdes que permitem que aprenda em qualquer lugar e a todo momento,
“o aluno pode aprender a todo momento, colocar em pratica o que aprendeu e trocar
experiéncias de aprendizado de forma inédita”. Sendo necessario a readaptagdo da forma de
ensinar por parte dos profissionais da educagdo para que essa constru¢ao ocorra de forma
harmoénica e estimule o aluno a avangar e utilizar as tecnologias digitais contemporaneas de
informa¢do e comunicagdo como aliadas em seu processo de aprendizagem. Pois segundo
Santaella (2013) “o aluno deixar de ver o aprendizado como uma agao que tem hora e local para
acontecer. Com as facilidades do acesso e comunicacao movel” sua sala de aula é praticamente

o mundo.

Ainda de acordo com Santaella (2013) conseguimos iniciar o perfil do aluno que esta
indo para as salas de aula na atualidade, e assim se faz necessario que o professor se atualize

nas pratica educativas,

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 206
pesquisas multiplas, Volume 3.




Acredito que os educadores, ao conhecerem essas defini¢des, consigam compreender
melhor a formagdo do individuo-aluno na sociedade, pois ele transforma-se a cada
nova evolugdo a que ¢ exposto. Com a evolugdo das TICs, por exemplo, as formas de
se comunicar e de fazer comunicagdo sofreram alteragdes e expandiram-se (o que €
inevitavel!) e isso impactou significativamente os comportamentos, a criagdo de
conceitos, a construgdo de ideias e, consequentemente, a maneira de ensinar na escola.

SOBRADINHO I - Distrito federal e o centro de ensino fundamental 03

Originalmente criada, em 13 de maio de 1960 a cidade-satélite de Sobradinho, tinha por
objetivo abrigar os trabalhadores que participavam da constru¢do da nova capital Federal,
Brasilia, e servi de polo de producdo agricola para atender a recém-inaugurada cidade sede do
poder federal, Segundo a Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN, 2019)
“A inten¢do era construir uma ocupacao tipicamente rural na regido que, desde o séc. XIX, ja

desenvolvia atividades agropecuarias naquelas terras férteis”.

Em 27 de janeiro de 2004, por meio da Lei Distrital n® 3.314, a cidade de Sobradinho
foi desmembrada, dando origem a uma outra regido com nome bem similar, a atual cidade
continuou sendo denominada Sobradinho, popularmente conhecida como Sobradinho I, ¢ a
nova Regido Administrativa, de nimero XXVI, é nomeada de Sobradinho II, cujo povoamento
teve origem na década de 1990, para abrigar o excedente populacional da cidade originéria.

(Distrito Federal, 2020).

Em 2019, segundo a Codeplan (2019), Sobradinho I conta com 60.077 habitantes, sendo
53,3% do sexo feminino, com idade média de 35,5 anos, 56,1% dos moradores afirmaram terem
nascido no DF. Com relacao a educacao 98% do habitantes sao alfabetizados; 51,6% na idade
de 04 a 24 anos frequentam a escola, publica e gratuita, na propria Regido Administrativa (RA)
de Sobradinho. A pesquisa afirma que 33,9% dos que estudam com idade a partir de 25 anos

concluiram o ensino médio e 41,5% dos moradores cursaram/ cursam o ensino superior.

Compdem o rede publica de ensino em Sobradinho I, Segundo a Secretaria de Estado
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), no ano de 2019: 04 centros de educacao infantil; 01
centro de atencdo integral a crianca (CAIC); 23 escolas classes; 05 centros de ensino
fundamental, 03 centros educacionais; 01 centro de ensino médio; 01 centro de ensino especial;
01 centro interescolar de linguas; 04 centros de educagdao da primeira infancia; 01 escola
conveniada (creche) e 01 coordenagdo regional de ensino, juntos atendem 16.766 alunos entre

zona urbana e rural da cidade.
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A cidade de Sobradinho I ndo possui nenhuma unidade de ensino superior publica e nem
de ensino profissionalizante. Vale lembrar também que a cidade de Sobradinho I ndo possui
poligonal definida, assim os seus limites podem se confundir com outras regides

administrativas.
Centro de ensino fundamental 03 de SOBRADINHO 1

Inaugurado em 14 de novembro de 1972, o Centro de Ensino Fundamental 03 de
Sobradinho, CEF 03, estd situado a Quadra 06 - Area Especial 02, nesses 48 anos, vem

ofertando a comunidade um ensino digno que prima pela seriedade e qualidade.

Atualmente, a escola tem 36 turmas do Ensino Fundamental e 02 (duas) turmas do

Ensino Especial no diurno.
As turmas estao distribuidas da seguinte forma:

e 09 turmas de 6° Anos , no turno vespertino;
e 09 turmas de 7°Anos, no turno vespertino;
e 08 turmas de 8° Anos, no turno matutino;

e 10 turmas de 9° Ano , no turno matutino;

As turmas apresentam em média um total de 30 alunos de 6° Ano, 35 alunos nos 7°, 8°
e 9° anos, totalizando no ano de 2019, 1.144 matriculas distribuidas na seguinte composi¢ao:
6° Ano- turmas: 9, Matriculas: 280; 7° Ano — turmas: 9, Matriculas: 269; 8° Ano — turmas: 8,

Matriculas: 287, ¢ 9° Ano- Turmas: 10, Matriculas: 308.

O atendimento aos alunos portadores de deficiéncia auditiva ¢ feito em duas
modalidades: Escola Inclusiva - acompanhamento dos professores em sala de recurso no turno
oposto ao que o aluno estuda regularmente; Acompanhamento com professor intérprete em sala

de aula regular, e, Acompanhamento individualizado em sala de recursos generalista.

A clientela do CEF 03 de Sobradinho ¢ composta por alunos na faixa etaria de 10 a 16
anos no Ensino Fundamental anos finais. Ela ¢ constituida por moradores de diversas unidades
residenciais da vizinhanga, de condominios e area rural da cidade que buscaram a escola em

funcao das referéncias de amigos, parentes e ex-alunos desta unidade de ensino.

Para a realizagdo de um trabalho de qualidade, a escola conta, atualmente, com a
participagdo, 12 profissionais de conservagao e limpeza terceirizados, 07 professores que atuam
no atendimento dos alunos DA (sala de recursos e interpretes), 05 apoios Administrativos, de

70 professores, 08 professores readaptados, 04 merendeiras, vigilancia terceirizada, 01
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supervisor pedagogico, 01 supervisor administrativo, 01 diretor, 01 vice-diretor, 01 Orientador
Educacional, 01 Pedagoga, 03 Coordenadores,01 coordenador da Educacdo Integral e 01

Secretario.

A escola possui: 18 salas de aula, uma Biblioteca com seu respectivo espago para leitura
informatizada, Mecanografia, Auditoério/Sala de Reunides, Sala de Coordenagdo, Cantina,
Deposito de Merenda, Secretaria, Assisténcia e Diregdo, 02 banheiros para professores, 04

banheiros para alunos com vestiarios, 01 banheiro para servidores / funcionarios.
HIPOTESES

Diante da complexidade das situacdes vivenciadas em sala de aula, o processo de ensino
e aprendizagem ocorre com a troca de saberes entres seus atores, docentes e alunos, que
exemplificam, constroem, destroem e reconstroem os temas e conteidos e assimilam as
realidades em torno do curriculo escolar, ambos no mesmo espaco fisico e seguindo o tempo

cronoldgico. Qualquer alteragdo dessa rotina interfere no aprendizado.

Em 2020 um cenario adverso distanciou esses personagens ¢ suas realidades foram
transformadas exigindo habilidades, conhecimentos e competéncias dos docentes, que em
muitas situagcdes ndo acreditavam possuir, para que o processo ensino e aprendizagem ocorra,

agora, mediada pelas tecnologias digitais contemporaneas de informacao e comunicagao.

Como estd a adaptagdo ao uso em sua pratica docente? Os docentes conseguem
acompanhar e interagir com seus alunos e assim o conhecimento pode ser alcancado, por
ambos? Perguntas que nortearam nossa busca pelo processo de formacdo dos docentes da
Educacao Bésica, no Ensino Fundamental Anos Finais, as tecnologias digitais contemporaneas
de informag¢do e comunica¢do sdo as mediadoras nesta forma de ensino, ¢ os docentes
necessitam introduzi-las e utiliza-las nas atividades e avaliagdes que serdo apresentadas aos
alunos e estes necessitaram interagir com os conteudos e os temas de forma que o seu

aprendizado seja significativo e util em sua vida, escolar e social.
METODOLOGIA

A pesquisa que se pretende realizar utilizara a abordagem qualitativa, na modalidade de
estudo de caso no Centro de Ensino Fundamental 03 de Sobradinho, com os docentes da
Educacao Basica no Ensino Fundamental Séries Finais, especificamente nos 8° e 9° anos, por
meio da técnica de entrevista semiestruturada. Para Bogdan e Biklen (2013, p.14), a

investigacdo qualitativa em educagdo ¢ um procedimento que auxilia na compreensao do
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conjunto de metodologias por meio da verificagdo das referéncias tedricas para que possamos

mensurar os dados levantados.

Ainda que os individuos que fazem investigacdo qualitativa possam vir a seleccionar
questdes especificas @ medida que recolhem os dados, a abordagem a investigacao
ndo ¢ feita com o objetivo de responder a questdes prévias ou de testar hipotese.
Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. [...] Recolhem normalmente os dados em
fun¢do de um contacto aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecologicos
naturais. (id. ib., p.16).

A pesquisa qualitativa utilizando a técnica de entrevista semiestruturada considera a
relacdo ativa entre o ambiente e o individuo que gera um vinculo indissociavel entre objeto de
estudo e a subjetividade do sujeito; que nao se consegue mensurar em numeros de forma

simplista, necessita de interpretagcdo das varidveis utilizadas.

Gil (2008, p. 02) revela que a pesquisa qualitativa ¢ um instrumento poderoso e eficaz
na obtengdo de resultados que se pretende analisar; pois esta forma de pesquisa utiliza diversas
técnicas de coleta de dados, como: a observacgao dos participante, a historia de vida, a entrevista

in l6cus e os saberes adquiridos na interacdo do sujeito com o objeto pesquisado.

Dessa forma a analise qualitativa requer um nimero minimo de casos para garantir uma
margem aceitavel de seguranca naquilo que se estd sendo investigado a partir das agdes

realizadas.

Os objetivos que se pretende alcangar, utilizando o método de pesquisa com a entrevista
semiestrutura sdo: (a) investigar qual ¢ a capacitacdo dos docentes do Ensino Fundamental
Séries Finais da Educagdo Bésica na utilizagdo das tecnologias digitais contemporaneas de
informacdo e comunicacdo no contexto da sala de aula ndo presencial; (b) caracterizar a
formagao dos docentes do Ensino Fundamental Séries Finais da Educagdo Basica na utilizagao
dos recursos tecnologicos disponiveis no ambiente escolar com a sua pratica no processo de
ensino, e, (¢) qualificar as a¢des e interagdes que estido sendo utilizadas no Ensino Fundamental
Séries Finais, especificamente nos 8° e 9° anos, para que o processo de ensino e aprendizagem

ocorra neste momento em que as atividade presenciais nao estdo ocorrendo?

A Educagdo, em todos os niveis, ¢ desafiada continuamente, em especial neste momento
de afastamento dos atores, a avancar e promover a articulacdo entre o ensino e a aprendizagem,
adotando instrumentos e técnicas que permitam a apreensao do contetido planejado para cada
ciclo da formacao, bem como preparar o discente para que assuma o papel de protagonista em
sua formacdo; por meio de discussdes sobre os temas e contelido que norteiam as disciplinas

regulares e obrigatdrias do curriculo escolar, em destaque o curriculo do Ensino Fundamental
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no Distrito Federal.

Para esta pesquisa, procuramos identificar e correlacionar as praticas docentes e as
tecnologias digitais contemporaneas de informagdo e comunicacdo encontradas no recorte
espacial e temporal estabelecido, para que o ensino ocorra dentro da proposta de educagdo
mediada, definida no projeto Escola em Casa DF, idealizado e executado pela secretaria de
estado de educagdo do distrito Federal, no ano de 2020, no contexto da pandemia do

Novocoronavirus.
RESULTADOS ENCONTRADOS E ESPERADOS:

Com a presente pesquisa podemos observar que os docentes do Centro de Ensino
Fundamental 03 de Sobradinho, possui alguma deficiéncia na utilizagao das tecnologias digitais
contemporaneas de informacdo e comunicacdo, do total que se prontificou a participar deste
processo investigativo, 62% informaram que possuem algum tipo de dificuldade com a
utilizagdo das tecnologias digitais contemporaneas de informacdo e comunicacdo; 25%
possuem habilidade em desenvolver e inserir conteudos para as plataformas digitais, que foram
ajustadas pela SEEDF; 47% informaram desconforto em utilizar as midias sociais para suas
aulas; 16% nao sabem ou desconhecem as habilidades que sdo necessarias para a utilizagao das
tecnologias digitais contemporanea de informac¢do e comunicagdo no processo de educagdo
mediada; 1% estdo no grupo de risco ¢ ndo estdo atuando em nenhuma frente de trabalho
diretamente com os alunos, apenas no desenvolvimento de materiais para serem entregues;
97,5% acreditam que os alunos ndo serdo contemplados por esse forma de educacdo, mediada
por tecnologias digitais contemporaneas de informagdo e comunicagdo; 99% informa que a
falta de acesso, por diversos motivos ¢ o maior obstaculo para que os alunos consigam
acompanhar as atividades desenvolvidas e postadas nos ambientes selecionados para a
mediagdo do processo de educacdo e 98% acreditam que as atividades presenciais serdo
fortemente impactadas quando do retorno e que possuem receios de serem infectados pois

ndo acreditam em que as agdes que possam ser implementadas ira protege-los.

Analisamos os graficos a seguir e percebemos que a preocupagao dos docentes do CEF
03 de Sobradinho I - DF, estdo em ndo conseguir alcangar os alunos com as tecnologias

digitais contemporaneas de informag¢do e comunicagao,
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Grafico 1: Os desafios para a utilizagdo das TDIC

40%

N

= Saber usar = Internet Os alunos serdo alcangados?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

40% dos docentes que responderam a pesquisa, informaram que o maior receio ¢ de

ndo conseguirem formular estratégias que alcance todos os alunos.

O grafico seguinte expressa o questionamento ao docente: se as atividades estdo sendo

auxiliadas por alguns dos recursos tecnologicos,

Grafico 2: As TDICs auxiliam o professor em sua pratica docente?
7% .
20%

= Sim =Nao = Talvez = Nio sei responder

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Novamente 40% dos respondentes ratificaram que as tecnologias digitais de

informacao e comunica¢do auxiliam sim o trabalho docente.

Perguntamos vocé docente consegue desenvolver atividades para as aulas medidas

pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicagao?

Grafico 3: Vocé professor consegue produzir material para as aulas mediadas pelas TDIC?

25% ‘
7 .

=Sim =Ndo =Talvez = Naio sei responder

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.
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A essa questdo, 44,19% dos respondentes afirmaram que talvez utilizem as TDIC para
preparar e entregar as suas atividades. Porém ao informar sobre quais tecnologias digitais de
informacao e comunicac¢do utilizam, as respostas apontaram apenas o computador com acesso

4 internet.

E diante do cenario apresentado com os resultados obtidos, percebemos que os
docentes possuem pouca habilidade com a utilizacdo das tecnologias digitais contemporaneas
de informagdao e comunicagdo, nao tiveram treinamento, ou formacao continuada para o
desenvolvimento e aprimoramento das suas atividades para a utilizagdo de forma mediada
pelas tecnologias digitais contemporaneas o que acarreta enorme prejuizo na sua pratica

docentes e que de acordo com os entrevistados, ira impactar na aprendizagem dos alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

E percebido que a carga hordria foi ampliada para esses profissionais, pois além de
terem que desenvolver materiais, que ndo estavam acostumados, ainda necessitam de tempo
para assimilarem as tecnologias digitais contemporaneas de informacdo e comunicagdo e se

planejarem para a inser¢ao nestas.

Nesta direcdo estimulamos que o uso das tecnologias digitais contemporaneas de
informacdo e comunicagdo necessita de treinamento, dedicagdo, habilidade e incentivo para
que possa ser inserida na pratica docente e ndo gere mais distanciamento entre professor e

aluno.

Nao esgotamos aqui nossa pesquisa, pois os dados apresentados ajudaram em
pesquisas futuras sobre a temadtica e principalmente como a Educagdo em tempos atuais
necessita de suporte intelectual e material para que consiga auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem, nao sendo uma deficiéncia do professor, mas como podemos identificar, ¢ uma
inabilidade, que interfere na interacdo com os alunos. Se é possivel sugerirmos, a utilizagao
das tecnologias digitais contemporaneas de informag¢do e comunicag¢do o fazemos de forma
que haja estimulo por meio de formacao continuada, de pratica efetiva e principalmente de
orientagdo para os docentes que ainda ndo conhece o que conhecem, mas ndo conseguem

utilizar em suas atividades.

A relevancia desta pesquisa e seu impacto para o desenvolvimento cientifico se assenta
nas dificuldades que a Educagdo Basica esta enfrentando para que se adeque a realidade que
os profissionais e alunos estdo enfrentando em um momento atipico, que a sociedade esta

vivenciando e avancem no processo de ensino e aprendizagem por meio da educagdo mediada.
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CAPITULO 17

AQUISICAO DE COMPETENCIAS POR MEIO DE METODOLOGIAS ATIVAS
APLICADAS EM PROJETOS INTEGRADORES

DOI: 10.47402/ed.ep.c2022105817146
Ana Lucia Magalhaes
Benedita Hirene de Franca Heringer

RESUMO

No século XXI, o mercado tem exigido novo perfil de profissionais, dinamico e dotado de visao
macro para tomada de decisOes estratégicas. A formagao académica precisa estar alinhada a
essa nova demanda. Tal ateng@o se materializa por meio de novas abordagens pedagogicas e
metodologias aplicadas. Houve resultados significativos a partir das experiéncias de professores
que, em Cursos Tecnologicos, aplicam metodologias ativas (Mazur, 2016), forma de ensinar
em que o aluno passa a ser protagonista de seu aprendizado com base na linguagem, entendida
por Charaudeau (2008) como complexo fendmeno de comunicacgao, atividade desenvolvida em
cada individuo que resulta de componentes linguisticos e situacionais. O estudante se torna
ativo na absorcao do conhecimento e constrdi, nesse processo, sua imagem. O trabalho mostra
a experiéncia com ensino da linguagem a partir de Projetos Integradores (PIs), que se iniciam
no segundo periodo do curso superior e finalizam no sexto. Para o estudo, optou-se pela
metodologia do estudo de caso de Yin (2015) aplicada a sessenta PIs baseados em situagdes
reais, desenvolvidos por grupos, segundo fases determinadas, com énfase em discussoes e
escrita. A primeira fase, iniciada no segundo periodo, parte da determinagdo do tema e
elaboracdo do Termo de Abertura do Projeto desenvolvimento do seu Plano Base que compde
o planejamento detalhado a partir de uma produgao textual; na segunda fase (3° periodo), o
projeto-piloto € colocado em pratica: eventuais falhas sdo analisadas e corrigidas. No quarto
periodo, o projeto ¢ complementado ¢ novas decisdes tomadas. No quinto, hd apresentacdo do
trabalho quase completo e, no sexto, a versdo final ¢ colocada em pratica, com Termo de
Encerramento. A produgao dos textos definitivos costuma mostrar alunos mais competentes e
prontos para o mercado. O PI trabalha com todas as disciplinas de todos os periodos, além de
apresentar foco na linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Integrador; Competéncias; Metodologias Ativas

INTRODUCAO

O ensino da Linguagem em Cursos Tecnoldgicos tem se mostrado importante,
principalmente considerando que os alunos sdo formados para o mercado de trabalho e eles
veem como relevante apenas o conteudo técnico, sem se preocupar, na grande maioria dos
casos, com a efetividade da transmissao desse conteudo, ou seja, o perfil tipico € o de um aluno
focado em conteudo. Em pesquisa junto a lideres (engenheiros, gerentes, diretores), a grande
queixa ndo tem sido o dominio da técnica em formados em geral, mas a deficiéncia de

comunicagdo e certa incapacidade em defender pontos de vista, em argumentar.

A partir de tais observagdes, o presente artigo pretende mostrar de que maneira a
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linguagem pode ser trabalhada em narrativas associadas ao desenvolvimento de conteudo,
principalmente no ambito da elaboragdo de projetos integradores (PIs). O desenvolvimento de
projetos faz parte do ensino por Metodologias Ativas, conforme Mazur (2016) e outros. O
objetivo do trabalho, assim, ¢ demonstrar de que forma se da o ensino da linguagem por meio

do desenvolvimento de Pls.

A metodologia utilizada na elaboracao do artigo foi o estudo de caso, conforme Yin
(2015), que define a elaboracao de questdes de pesquisa, proposi¢oes, dados, unidade de analise
e liga¢do dos dados com as proposicdes. Para o artigo, estudou-se em profundidade um PI e as
conclusodes foram reforgadas pela experiéncia com outros 59 PlIs. O trabalho envolveu cerca de
200 alunos e trés professores durante cinco semestres. Para analise do uso de metodologias
ativas no desenvolvimento de PIs, optou-se por: estudar um dos projetos segundo o método de
Yin (questdes de pesquisa, proposicao de pesquisa, unidade de analise, dados e ligacdo dos
dados a proposicao) e efetuar a generalizacdo possivel para outros cinquenta e nove Pls
desenvolvidos ao longo de cinco semestres, dos quais vinte nao seguiram todas as fases e trinta

e nove utilizaram conjuntamente as metodologias TBL, PBL e PrBL.

O Projeto Integrador estudado foi desenvolvido por cinco alunos durante cinco
semestres sob a orientacdo de um professor. As questdes de pesquisa foram: como aplicar as
metodologias ativas em um projeto de concepcdo e desenvolvimento de um evento? As
metodologias ativas produziram resultados tangiveis no caso estudado e nos demais? A unidade
de analise foi o projeto “Cruzeiro nas Linhas do Tempo”, desenvolvido durante cinco semestres
por um grupo de cinco alunos do curso de Gestdo de Eventos na Faculdade de Tecnologia

(FATEC) de Cruzeiro, desenvolvido nos anos entre 2016 e 2018.

Os dados sao qualitativos e correspondem a receptividade e ao impacto do evento. A
generalizacdo possivel ¢ o exame, para o conjunto de projetos, dos resultados e do uso das
metodologias ativas. A andlise ocorreu em turmas do Curso Superior de Eventos, cuja
especificidade ¢ desenvolver competéncias gestoras para condugdo de eventos de diversas areas
de interesse (sociais, académicos, corporativos, esportivos, religiosos, gastronomicos, entre
outros) e portes (pequeno, médio e grande), além de preparar o estudante para o

empreendedorismo: abertura e gestdo de empresa propria.
REFERENCIAL TEORICO
Linguagem e metodologias ativas

A fundamentagdo tedrica contempla dois aspectos do esfor¢o didatico: o ensino de
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Linguagem e o aprendizado por Metodologias Ativas. O primeiro, entende a linguagem
conforme preconizada por Charaudeau (2008) como complexo fendmeno de comunicagao,
atividade desenvolvida em cada individuo que resulta de componentes linguisticos e
situacionais. O homem, para se tornar agente do processo de comunicagdo, produz textos por
meio do processo da escolha e da combinagdo dos elementos que lhe sdo oferecidos pelo
sistema da lingua. E no processo complexo tinico de textualizagio, intertextualizagdo, coesdo e
coeréncia argumentativas que o locutor imprime seu discurso € se motiva a atuar ou intervir no

grupo social.

Discurso, mais comumente relacionado a linguagem verbal, tem seu sentido ampliado
quando remetido a processos de producao e interpretagdo e enfatiza a interagdo entre falante e
receptor, escritor ¢ leitor e leva em conta também o contexto situacional de uso. Nesse aspecto,

texto € uma dimensdo do discurso, a sua materialidade.

A distingdo entre um e outro ndo estd expressa nessa materialidade, mas no olhar que o
focaliza. O discurso, portanto, identifica-se com o conceito de processo, ou seja, o conjunto das
praticas discursivas: linguisticas (comportamentos verbais) € ndo linguisticas (comportamentos
somaticos significantes, manifestados por meio das ordens sensoriais). A maneira pela qual os
textos se organizam depende da pratica social dos grupos em que sdo gerados e de seus objetivos
discursivos. Podem se formalizar em textos cientificos, académicos, publicitarios, jornalisticos,

literarios, empresariais, ou seja, dominios discursivos.

O formato tradicional de aula da maioria dos cursos traz muitos desafios a estudantes e
professores. Embora uma aula que consiste em uma conferéncia do professor possa ser efetiva
para disseminar conhecimento, essas ofertas em uma direcdo s6 muito frequentemente
promovem uma aprendizagem passiva e superficial (BRANSFORD, 2000) e nao
proporcionam, na maioria dos casos, estimulo, motivacdo e autoconfianca dos estudantes
(WEIMER, 2002). Como consequéncia, o modelo tradicional de aulas pode levar os estudantes
a chegar ao mercado de trabalho desprovidos de competéncias necessarias ao exercicio de suas
fungdes (BRZOVIC, 2006). Durante as ultimas duas décadas, publica¢des de peso, de autores
como Mazur e Crouch (2001) tém chamado a atenc¢do para a necessidade de novas maneiras de
ensinar alunos de graduacdo usando ferramentas que promovam aprendizado significativo,

capacidade de resolug¢ao de problemas e pensamento critico para estudantes de varios perfis.

Embora muitas solug¢des tenham sido propostas, um tema recorrente em todas elas, foi

a necessidade de promover estratégias didaticas centradas no estudante, caso da aprendizagem
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por projetos, aprendizagem por problemas e aprendizado em equipe. Allen e Tanner (2005)
definiram o aprendizado como “busca de informagdes, organizacdo delas de maneira

consistente e preparo para explicar as conclusdes”.

As metodologias ativas enfatizam as interagcdes entre estudantes, entre estudantes e
instrutores e envolve um ciclo de atividades, com feedback constante, em que os alunos tém
ampla oportunidade de aplicar seus conhecimentos e de explicar seus raciocinios e conclusoes.
Conforme Armbruster (2009), o foco da aula passa de ensino para aprendizado e promove um
ambiente mais propicio ao desenvolvimento metacognitivo, necessario para que os alunos

adquiram um pensamento independente e critico.

Sao trés as formas que temos experimentado com os alunos: 1) Aprendizagem Baseada
em Projeto, uma atividade individual ou em grupo que ocorre durante um periodo de tempo,
resultando em um produto, apresentagdo ou desempenho. Normalmente tem uma linha do
tempo e marcos e outros aspectos da avaliagdo formativa a medida que o projeto avanga; 2)
Aprendizagem Baseada em Problemas ¢ um método e um processo. O método consiste em
selecionar e roteirizar cuidadosamente problemas que exigem do aluno aquisi¢ao de
conhecimento critico, proficiéncia na resolu¢do de problemas, estratégias de aprendizagem
autodirigidas e habilidades de participagdo em equipe. O processo replica a abordagem
sistémica comumente usada para resolver problemas ou enfrentar desafios que sdo encontrados
na vida e na carreira; 3) Aprendizagem Baseada em Equipes (team based learning) ¢ uma
estratégia de ensino de aprendizagem colaborativa baseada em evidéncias projetada em torno
de unidades de instrucdo, conhecidas como mddulos, que sdo ensinadas em um ciclo de trés

etapas: preparacao, teste de garantia de conhecimento e exercicios focados na aplicagao.

Para a orientagdo e elaboragao de Projetos Integradores sao utilizadas as trés formas de
metodologias ativas: o PBL, pois se trata do desenvolvimento de um projeto real desde sua
concepgdo até a colocagdo em pratica, além de uma avaliagdo; o PrBL, uma vez que,
inicialmente, é colocado um problema que precisa ser solucionado ao longo de cinco semestres
e o TBL, ou seja, o trabalho ¢ sempre desenvolvido por uma equipe, cujos membros exercem

também o papel de instrutores, em diversas instancias.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada para desenvolvimento desse artigo foi o Estudo de Caso,
conforme Yin. Tal metodologia leva em conta a elaboragdao de um protocolo com 1) questdes

de pesquisa, 2) determina¢do de uma unidade de anélise, 3) levantamento de dados, 4) anélise
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dos dados e 5) discussao.

Evidentemente foram utilizadas pesquisas bibliograficas para compreensdao das
Metodologias Ativas, de bibliografia que respaldasse o desenvolvimento da linguagem e da

escolha da melhor metodologia a ser aplicada, o Estudo de Caso.

Para este trabalho, as questdes de pesquisa, conforme citado, foram: como aplicar as
metodologias ativas em um projeto de concepcdo e desenvolvimento de um evento? As
metodologias ativas produziram resultados tangiveis no caso estudado e nos demais? A unidade
de analise foi um dos projetos desenvolvidos em uma escola de Nivel Superior localizada na
cidade de Cruzeiro. Os dados foram obtidos junto a um grupo de cinco alunos do Curso Superior
de Eventos na Faculdade de Tecnologia de Cruzeiro (Fatec), desenvolvido durante cinco

semestres, nos anos entre 2016 ¢ 2018.

Além do caso estudado, foram trabalhados outros 12 projetos no mesmo periodo, mas,

para este artigo, tomamos apenas um para analise.
RESULTADOS
Aplicacao

O objetivo do PI ¢ integrar todas as disciplinas da grade curricular do Curso Superior de
Eventos, com finalidade de evidenciar a importancia de cada uma para a vida profissional e de
ao uni-las em um trabalho conjunto, desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe, gerenciar
projetos, empreender e permitir que os estudantes exercitem a linguagem em todos os niveis,
desde o desenvolvimento das competéncias basicas (elaboracdo de textos simples) até as mais
avancadas, que inclui tratamento retdrico e argumentativo. O Curso Superior de Eventos ocorre

durante seis semestres € possui uma carga horaria de 2.400 horas, das quais, 320 sdo de PI.

As aulas de PI tém inicio no primeiro semestre do Curso de Eventos, com o ensino
teorico sobre projetos. Essa fase visa exercitar a capacidade de planejamento e ¢ estruturada
sob orientag@o. A escrita obedece a normas determinadas pela institui¢@o e segue rigorosamente
as determinagdes do professor-orientador. Sdo apresentados oralmente ao final do semestre.

Alguns grupos se adiantam e espontaneamente apresentam uma parte pratica.

No segundo semestre, os alunos, em grupos, definem tema para desenvolvimento do
projeto que os acompanhard durante o curso. Faz parte desse momento, estudo e discussdo de
proposi¢des apropriadas ao curso com atencao a viabilidade de desenvolvimento nos semestres

seguintes. A evolucdo do PI se dd em trés etapas: 1) planejamento detalhado por escrito do
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projeto no segundo semestre (1* edi¢do) e colocagcdo em pratica no terceiro semestre; 2)
complementacdo no quarto semestre, evolugdo do tema e melhoria do projeto para colocagao
em pratica no quinto semestre (2 edi¢cdo) e 3) revisdo e coloca¢do em pratica da tltima versao

no sexto semestre (3* edicdo) com redagao da versao final do texto.

Como se percebe, ha forte componente de Metodologias Ativas em todas as fases da
elaboragdo do PI, desde o primeiro semestre, ao se formarem os primeiros grupos (TBL) e
serem elaborados os primeiros projetos (PBL e PrBL). E colocado um problema (PBL) aos
grupos: os alunos precisam desenvolver um projeto (PrBL) até o final do semestre. A partir do
segundo semestre, novo problema (PBL) ¢ colocado: em grupo (TBL), os alunos devem

escolher um tema de desenvolver um projeto (PrBL) que evolua até o sexto semestre do curso.
Estudo de caso

Para analise, tomou-se um PI com inicio no segundo semestre de 2016. Foi proposto um
estudo de temas e, apds discussdo, os alunos escolheram elaborar o PI sobre uma exposi¢ao
fotografica com aspectos histéricos de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. A
exposicao contou com fotos da linha histérica da cidade também com uma intervencao teatral
com esquetes, na abertura e encerramento. O titulo do projeto foi Cruzeiro nas Linhas do

Tempo.

Aparentemente simples, o planejamento foi extremamente detalhado, o que permitiu aos
estudantes um exercicio com muitas horas de pratica argumentativa durante as discussdes ao
longo do semestre. Além do exercicio da argumentag¢do oral, foi necessario que os alunos
adequassem o projeto as exigéncias da escola, por meio da redacdo de oficios a instituicdo e
outras entidades. A escrita do corpo do projeto permitiu, ja nesse primeiro momento, a pratica

da linguagem e do discurso conforme entendido pelos autores citados na se¢do 1 deste trabalho.

A apresentacdo da primeira fase ocorreu durante um evento cientifico, no segundo
semestre de 2016 e possibilitou que os alunos demonstrassem desenvoltura argumentativa,
clareza de linguagem e criatividade. Apods apresentagdo, os alunos fizeram uma avaliagdo e

efetuaram a corregdo textual, o que oportunizou nova intervengao de linguagem e adequagao.

A segunda fase teve inicio no semestre seguinte — terceiro do curso, e constou da
reestruturacdo do projeto. O tema evoluiu para a elaboracdo de uma peca de teatro a partir da
historia contada por meio das fotos expostas na primeira fase. O grupo, sempre a partir de
discussdes argumentativas com utilizagdo dos novos conhecimentos adquiridos nas disciplinas

e forte componente emocional: mantinham-se empolgados com as novas descobertas e
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possibilidades, incorporaram as novas disciplinas ao projeto e o aperfeigoaram.

Escreveram uma pecga com base na historia de um casal da cidade. Se na primeira fase
do PI o foco foi o passado, a histéria da cidade, o cerne nesse segundo momento foi o presente:
a historia do casal até o presente. O terceiro semestre revelou-se rico na reelaboracao do projeto,
que cresceu com a inclusdo das novas disciplinas ministradas nos semestres posteriores, na
criacdo textual e no treino da linguagem. O desenvolvimento do PI durante o quarto semestre
consistiu na colocagdo em pratica da pega e, naturalmente, na utilizagdo de toda a teoria
elencada na se¢do 1: argumentacdo, linguagem, muito trabalho em equipe e forte utilizagcao de
Metodologias Ativas. Os ensaios da peca, a escolha do local para apresentacdo, as diversas

instancias de negociagdo junto as instituigdes foram ricas em comunicagdo escrita e oral.

A escola foi envolvida e os alunos responsaveis pelo PI estabeleceram contato com a
Secretaria da Cultura da cidade, para defini¢do e cessdo de local para apresentar a pega, com
midias e ferramentas de comunicagdo. O uso de ferramentas da comunicagdo permitiu que

exercitassem a comunicagdo oral em radio local e a elaboracdo de textos especificos.

ApOs voltar-se ao passado e trabalhar um tema presente, na terceira versao o projeto
focou no futuro: os alunos deram inicio a pesquisa sobre a possibilidade de estudantes de Nivel
Fundamental de escolas publicas criarem textos que se tornariam pecas teatrais sob o tema
“Cruzeiro: minha cidade, nosso futuro”. Os alunos reestruturaram novamente o PI, que incluiu
uma pesquisa nas escolas, negociacdes com a Prefeitura, delegacia, seguranca publica, contato

com midias e solicitacdo de apoio financeiro em diversas empresas.

O grupo de PI redesenhou o projeto nas novas bases com inclusdo das disciplinas do
quinto e sexto semestres. A pratica, colocada no sexto semestre, constituiu-se na selecdo do
melhor texto que foi adaptado para uma peca teatral. Durante o sexto semestre, os alunos
tiveram oportunidade de trabalhar a argumentacao e a retérica em niveis avangados, durante as
tratativas junto a Prefeitura, Secretaria da Educagdo, 6rgaos de imprensa, dez empresas para

obtenc¢do de subsidios financeiros e negociagdes com a propria escola.

A apresentacdo final do PI constou da exibi¢do, em praga publica, da pega teatral
vencedora. Foram convidados e estiveram presentes: professores, pais de alunos, autoridades e
diversos alunos da instituicio em que sdo ministrados Pls, além da comunidade local e
imprensa. ApoOs a apresentagdo, os alunos avaliaram todas as fases, apresentacdes e textos.
Prepararam e distribuiram pesquisas de satisfacdo, a exemplo das versdes anteriores e

corrigiram, novamente, o texto do projeto. Em cada uma das trés fases, foi efetuado um relatorio
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detalhado de pés-evento, em que, entre outras caracteristicas, mostrou as li¢des aprendidas.

Os 39 projetos que cumpriram todas as etapas tiveram resultados semelhantes, com
énfase na aquisicdo de competéncias de linguagem, visiveis pelo progresso na qualidade dos
textos. Houve melhoria na comunicagdo oral, demonstrada nas diversas apresentagdes, nas
negociacdes entre alunos e escola e com outras instituigdes, com redu¢do da inseguranga

pessoal demonstrada no inicio do curso.

Projetos anteriores a adogao das Metodologias Ativas — 20 — revelaram estagnacao na
aquisicao de competéncias linguisticas, além de dificuldade em estabelecer continuidade. Os

alunos, sem o direcionamento das Metodologias, perdiam também o interesse pelo projeto.
CONSIDERACOES FINAIS

Fica evidente que atuagdo dessa natureza, desenvolvida a partir de um nucleo inicial,
com projeto simplificado que evolui com uso consciente de todas — ou quase todas — as
disciplinas e producao de relatérios de pds-evento com ligdes aprendidas, envolve mais do que
a aprendizagem de teorias ou até mesmo mais que uma pratica esporadica. A elaboragdo de
projetos integradores ao longo dos semestres prepara o aluno para o mercado de forma integral,
que ndo apenas aprende a desenvolver um projeto ou um trabalho, mas exercita, de maneira
completa, sua capacidade de linguagem, a argumentagdo em niveis avangados e se torna

protagonista da propria aprendizagem, como preconizam as Metodologias Ativas comentadas.

ApoOs andlise, acreditamos ter respondido as questdes iniciais, ou seja, a analise do PI
mostra como aplicar as Metodologias Ativas em um projeto de concep¢do e desenvolvimento
de um evento e que tais metodologias produziram resultados tangiveis no caso estudado e nos
trinta e nove demais que seguiram o método. Uma das consequéncias naturais do trabalho de
folego foi o enriquecimento do aluno a partir da ampliagao do conhecimento adquirido, com

inclusdo da imagem de profissional competente e ampliagdo da capacidade argumentativa.

Interessante notar que os vinte PIs que ndo utilizaram as Metodologias Ativas de
maneira sistematica apresentaram resultados inferiores. Houve também desisténcia de temas ou
mesmo abandono de projeto por alunos que se sentiram incapazes de estabelecer uma linha de

trabalho e de visualizar em que aqueles temas poderiam contribuir para seu crescimento.
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RESUMO

O setor agroflorestal e alimentar apresenta uma importancia relevante no contexto mundial,
derivada dos recursos alimentares e matérias-primas que produz, mas também ao nivel de outras
dimensdes sociais, econdmicas ¢ ambientais. A evolu¢do ¢ as dinamicas dos sistemas
produtivos tém, por isso, originado impactos diversos em diferentes niveis e escalas, sendo a
transicdo para modelos sustentdveis uma questdo urgente e que deve ser equacionada com
destaque nas atividades de investigacdo e desenvolvimento. Tendo por objetivo a procura de
conhecimento para antecipar, compreender e responder aos desafios sustentdveis com que a
cadeia agroflorestal e alimentar se depara, foi desenvolvido o curso de doutoramento em
Agronegocios e Sustentabilidade, a decorrer desde 2018. Com este trabalho, pretende-se refletir
sobre cada um dos pilares basicos que regem o curso de formacdo avancada, através de um
conjunto de indicadores suportados num inquérito realizado aos alunos do curso, visando a sua
constante melhoria para o alcance dos objetivos preconizados e direcionados para a
transformag@o de negocios sustentaveis. Apesar da sua historia ainda recente, os trabalhos de
pesquisa que tém vindo a ser definidos sdo o reflexo de processos de aprendizagem coletiva e
de co-inovacdo, baseados na interacdo de abordagens de conhecimento, nos ambitos
disciplinares, empiricos e de transferéncia de conhecimentos. Sdo dedicados a teméticas
emergentes no ambito dos agronegdcios e sua sustentabilidade, abrangendo objetos de estudo
provenientes de diferentes areas geograficas do planeta e incidindo em distintas atividades do
setor ¢ em posigdes variadas da cadeia de valor. A andlise deste primeiro balango critico,
permite concluir as dificuldades nos acessos a dados e fontes de informacao por forma a uma
expansdo mais eficaz das fronteiras de conhecimento, sendo, no entanto, os tdpicos e
metodologias aplicadas nas atuais investigacdes em linha com a necessidade urgente de
pesquisa para uma transformagao sustentavel dos agronegécios.

PALAVRAS-CHAVE: Abordagem multidisciplinar e interdisciplinar; Colaboracdo e
cooperacdo multiatores; Desafios temadticos; Internacionalizacdo; Transferéncia de
conhecimento.

INTRODUCAO

O complexo setor agroflorestal e alimentar, apesar da sua evolugao mundial nas tltimas
décadas ao nivel de processos, operagcdes e funcdes ¢, em termos globais, ineficiente na
capacidade de atender a crescente procura mundial de alimentos e de o fazer preservando os

recursos naturais e o ambiente e proporcionando bem-estar social, o que induz a necessidade

5 Trabalho financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia, I.P., no
ambito dos projetos UIDB/04011/2020 e UID/04007/2020.
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de solugdes inovadoras a distintos niveis (BRIZ et al., 2019). Todas as partes diretamente
interessadas (fornecedores de matérias-primas, consumidores, produtores, transformadores,
distribuidores), incluindo os responsdveis governamentais, os formuladores e decisores
politicos, os investigadores e os educadores e formadores, devem contribuir e colaborar para
antecipar problemas e para encontrar, definir, testar e implementar solucdes sustentaveis

intrinsecamente ligados aos desafios globais que se lhe colocam (PANETTO et al., 2020).

Para além da competitividade (CARRARESI & BANTERLE, 2015), do contexto
crescente de risco e incerteza, da pressdo da inovacao, adocao de tecnologia e modernizacao e
eficiéncia nas cadeias de valor, das mudangas estruturais, concorréncia, dinamicas instabilidade
e volatilidade dos mercados de fatores e produtos, e das alteragdes climaticas (BOEHLIJE,
MAUD ROUCAN-KANE & BRORING, 2011) a que acrescem condicionantes sociopoliticas,
financeiras e ambientais, os principais desafios do sector a nivel mundial podem ser agregados
a trés niveis. Por um lado, espera-se que fornega alimentos seguros e nutritivos a uma populacao
que potencialmente passara dos 7,5 atuais para os quase 10 mil milhdes estimados em 2050.
Por outro, que garanta o sustento e bem-estar a milhdes de pessoas que dependem do sector,
muitas das quais subsistem em extrema pobreza em territorios rurais, onde a agricultura familiar
¢ a atividade econdmica principal. Aproximadamente 570 milhdes de exploragdes em todo o
mundo e muitos milhares de empregos estdo direta ou indiretamente relacionados a este sector.
E ainda imperativo que mitigue a sua pegada ambiental associada a relevéancia da 4rea agricola
ocupada (quase 40% da superficie da terra), ao elevado consumo de dgua (cerca de 70% do uso
global de 4gua), a participacdo nas emissdes globais de gases de efeito estufa (11% das totais)
e a desflorestacdo e perda de biodiversidade resultante da necessidade da expansao da produgao

e maior uso de terras agricolas (BROOKS, DECONINCK & GINER, 2019).

Alimentar uma populacdo em crescimento, fornecer formas de vida dignas aos
agricultores e aos outros stakeholders e proteger os recursos naturais, a biodiversidade e o
ambiente sdo desafios a que o ensino superior pode e deve responder, sob o compromisso global
de reduzir as assimetrias sociais quando o seu acesso ¢ universal (CE, 2013) e contribuir para
o progresso cientifico, tecnoldgico e econdmico, gerando e disseminando conhecimento e
capacitando pessoas, conferindo-lhes competéncias especializadas essenciais (PANETTO et

al., 2020).

Foi com o propdsito de procurar conhecimento e contribuir para o progresso cientifico

do conhecimento no dominio dos agronegécios e de progredir no triplo desafio que estes
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enfrentam, que as Universidades de Tras-os-Montes e Alto Douro e de Evora, enquanto
Instituicdes de Ensino Superior reconhecidas pela garantia de qualidade sustentada,
autorregulacdo e prestacdo relevante e eficiente dos seus servigos educacionais e cientificos nos
dominios agroflorestal e alimentar, social e ambiental, tomaram a iniciativa de criar em 2016
uma formacgao avangada, de nivel de doutoramento em Agronegocios e Sustentabilidade. Este
¢ um projeto educacional pertinente e inovador, visando criar conhecimento € promover
avangos cientificos e tecnologicos na formagao integral de novos profissionais orientados para
garantir o desenvolvimento agroalimentar e florestal sustentavel equilibrado, num setor com
relevancia crescente e, desenvolver competéncias para a investigacdo-acao e para a valorizacao
do conhecimento, capacitando-os para observar, pensar e intervir na cadeia agroflorestal e

alimentar, de forma sustentavel e com uma visao internacional e transnacional de abordagem.

Inexistente até entdo em Portugal, esta formacao de nivel de doutoramento que apenas
encontra semelhanga parcial nos objetivos relativos aos negodcios sustentdveis no DBA
promovido pela Business School de Lausanne (Suiga), pretendeu assim, por um lado,
ultrapassar a auséncia observada na oferta de formagao avangada na area, através da integragao
da sustentabilidade em toda a abordagem dos agronegécios, como, por outro, contribuir para
aumentar o ainda reduzido nimero de doutorados em relacdo ao seu crescimento médio nos

paises da OCDE (OCDE, 2019).

O presente trabalho apresenta um primeiro balango critico do curso de formacao
avancada em Agronegocios e Sustentabilidade, baseado num conjunto de indicadores
suportados na aplicacdo de um inquérito realizado aos estudantes onde estes evidenciaram cada
um dos seus pilares basicos e, ainda, uma reflexdo sobre as melhorias a realizar em edigdes

futuras deste programa.

Para além desta introdugdo, o artigo encontra-se estruturado em mais quatro partes. A
segunda corresponde a revisdo tedrica a que se segue a metodologia utilizada. As quarta e quinta
partes englobam, respetivamente, a analise dos resultados obtidos no inquérito realizado ¢ as

principais conclusdes deles derivadas.
REVISAO TEORICA

A investigacdo e a educacdo superior no dominio agricola tém desempenhado um papel
essencial para o progresso da agricultura e uso da terra (PORCEDDU & RABBINGE, 1997;
MULDER & KUPPER, 2006). Aumentos de rendimento, de produtividade por hectare, de

eficiéncia e eficdcia no uso dos fatores de producdo ocorreram, em diferentes contextos, com a
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expansao da base cientifica e do conhecimento em agricultura e a adogao de novas tecnologias
(KIVINEN, NURMI & SALMINIITTY, 2000; CHAPLIN, DAVIDOVA & GORTON, 2004;
NAIK et al., 2018; PANETTO et al., 2020). Também o desenvolvimento de novos modos de
produgdo, como o modo de producdo bioldgico e a sua mudanca geracional (GREEN &
MAYNARD, 2006) e os correspondentes processos de certificagdo e valorizacdo destes
produtos e dos oriundos de outras figuras juridicas da politica de qualidade da Unido Europeia,
como a indicagdo e a denominagao geografica protegida, incentivaram programas de formacgao

agricola (JANSEN, 2000; NIEBER & OFFERMANN, 2000; NIGGLI et al., 2008).

No sector agroalimentar e florestal, a formacdo superior agricola, focou-se durante
décadas, entre 1950 e 1980, no trindmio investigacao-ensino-extensao a que, posteriormente,
se associou a inovagao, a criagao e disseminacao de conhecimento, oriundos sobretudo de novos
conhecimentos, desenvolvidos em projetos de investigacdo e desenvolvimento (VAN DER
BAN, 1987). Atualmente e desde ja ha alguns anos, existe a convic¢do de que o ensino € a
formacgao na area agroalimentar e florestal deve ser cada vez mais abrangente e inclusiva, nao
se focando apenas na otimizacao de utilizagcdo dos recursos ou na maximizacao dos rendimentos
e na obteng¢io de lucro (SALOVAARA, SOINI & PIETIKAINEN, 2020). Precisa de uma visio
ampla, abrangente inclusiva e holistica que englobe a conservagdo e a protecao ambiental, que
use ferramentas de mitigagdo das mudangas climaticas, se foque na implementagcdo e
monitorizagdo de programas de agricultura sustentavel, tecnologias de precisao, sistemas de
geoinformagdo, empreendedorismo e inovagdo (PORCEDDU & RABBINGE, 1997;
MULDER & KUPPER, 2006; SALOVAARA, SOINI & PIETIKAINEN, 2020). Necessita
ainda integrar o conhecimento de disciplinas de ciéncias sociais, sobretudo quando o foco da
formacgao e do ensino sdo os agronegocios (WOODFORD, 2014). Segundo este autor, a maioria
dos programas universitarios tem uma base disciplinar em vez de sistematica e especializagdes
dentro de limites estreitos, condicionados pela organizagdo das instituicdes em escolas ou
faculdades, com raizes delimitadas, as ciéncias biofisicas, as ciéncias sociais ou, a0 comércio,
sendo fundamental a integracdo do conhecimento disciplinar em sistemas gerais, tarefa
normalmente deixada aos estudantes. Os estudos de pos-graduacdo sao exemplos das grandes
mudancas no ensino iniciadas no final do século passado nos dominios agroalimentar, florestal

e recursos naturais (KUNKEL et al., 1992; VAN DEN BAN, 1998).

Em concreto em Portugal, a consciéncia da importancia do ensino agricola a varios
niveis, fez integrar, desde o século XIX, disciplinas das ciéncias sociais nos cursos de formacao

superior de ciéncias agrarias (MANSINHO et al., 2018). Esta evolucao do ensino das ciéncias
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sociais agrarias sofreu uma dréstica reducao no ultimo século, acentuada com o processo de
Bolonha, que tem vindo a ser recuperada em formacdes de nivel de mestrado ou de cursos de

segundo ciclo e pés-graduacdo (MANSINHO et al., 2018).

O facto de o agronegocio ser fundamentalmente diferente de outras formas de negocios,
tem implicagdes no seu ensino e investigagdo (WOODFORD, 2014). Os agronegdcios
identificam-se por um conjunto de caracteristicas, como os longos ciclos de investimento e
biologicos/de produgdo, a volatilidade e perecibilidade da produgdo, as questdes de satude,
qualidade, seguranca e de politica alimentar e os impactos ambientais e sociais. Para além da
compreensdo da biologia e doutras disciplinas de base e das principais componentes
agronomicas e zootécnicas, para Woodford (2014) importa entender os principios da economia,
da gestdo, do marketing, da contabilidade, financgas e direito, reunindo e traduzindo todo este
conhecimento em competéncias especificas, estruturais e instrumentais aplicadas ao sector
agroalimentar e florestal, capacitando os formandos para carreiras diversas num mundo em
mudanga. Para Monty (2015) o desenvolvimento rural é outro desafio colocado ao ensino,
sobretudo o desenvolvimento sustentavel (DS). Para o concretizar sao necessarias abordagens
integradas e um novo paradigma de ensino e de investigacdo com capacidade de refletir
entender e avaliar a complexidade e o carater multidimensional do DS (MARTENS, 2006). No
caso do ensino, o recurso a metodologias com base em estudos de caso, onde o conhecimento
adquirido advém diretamente da analise de diferentes situacdes biofisicas, econdmicas e

humanas, é fundamental.

O novo paradigma, denominado ciéncia da sustentabilidade, deve ser capaz de abranger
diferentes magnitudes de escalas (de tempo, espaco e fun¢ao), multiplos equilibrios (dindmica),
multiplos atores (interesses) e multiplas falhas (falhas sistémicas). A ciéncia da sustentabilidade
deve desempenhar um papel importante na integracdo de diferentes estilos de criacdo de
conhecimento a fim de preencher a lacuna entre ciéncia, pratica e politica - que ¢ fundamental

para mover com sucesso 0 novo paradigma.

O reconhecimento da Unido Europeia (UE) de que gerar conhecimento ¢ indispensavel
para fazer face aos desafios futuros do sector agroalimentar e florestal e dos agronegocios de
melhorar a competitividade e, ao mesmo tempo, garantir a sustentabilidade dos recursos e dos
servigos ecossistémicos, tem levado a defini¢ao de politicas especificas e instrumentos de apoio
a investigagdo e inovacao (Programas-Quadro), para além de outras politicas que financiam a

inovacdo em geral, através da melhoria de competéncias, coordenagdo ou investimento em
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infraestruturas (por exemplo, Politica de Coesdo, Eurostars, LIFE +, The European Innovation

Partnership).

Conforme indicado por Mansinho et al. (2018) a evolugao, de algum modo forgada pelas
mudangas ocorridas a nivel global e pela consequente necessidade de progredir, tem ido no
sentido de uma adequagdo crescente das praticas de gestdo ao nivel da empresa. Para esta
evolugdo contribuiu um novo paradigma e uma disciplina emergente e independente
(MARTENS, 2006), a ciéncia da sustentabilidade, cada vez mais enquadrada em programas

educacionais (LOZANO et al., 2013) e de crescente interesse da academia (FANG et al., 2018).

A abordagem académica da sustentabilidade baseada em principios pode ser entendida
"como uma disciplina que aponta o caminho em direcdo a uma sociedade sustentavel"
(KOMIYAMA & TAKEUCHI 2006, p. 2). O proposito € o de desenvolver bases cientificas
amplas na formagao para a sustentabilidade e o DS (DISTERHEFT et al., 2013), acrescentando
uma nova funcao ao tradicional trindmio investigacao-ensino-extensao das universidades. Tem
a ver com a sua responsabilidade no impacto ambiental positivo e na capacidade de ser agente
de transformacdo e mobilizacdo social num contexto de alteracdes ambientais globais e, de
disseminar e (co)criar e transmitir conhecimento e competéncias que induzam transformagdes
amplas e promovam o DS (TRENCHER et al., 2014). Incorporar nos curricula os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), com énfase nas competéncias claramente relacionadas
(SALOVAARA, SOINI & PIETIKAINEN, 2020), real¢a o contributo que as institui¢des de
ensino superior podem ter no alcance da Agenda 2030 (NU, 2015) e dos seus dezassetes

objetivos (LEICHT, HEISS & BYUN, 2018).

Outro aspeto importante ¢ o da avaliacdo da eficicia do processo de ensino-
aprendizagem (STANISKIS & KATILIUTE, 2016), na qual a perspetiva de avaliacio
multidimensional dos estudantes resulta importante para a melhoria da qualidade do ensino e o
alcance dos objetivos de aprendizagem (MARSH & BAILEY, 1993; MARSH & DUNKIN,
1997; RUIZ ESTEBAN & SANTOS DEL CERRO, 2020). A identifica¢dao pelos alunos dos
atributos relacionados a um processo de ensino-aprendizagem de qualidade ¢ uma forma de
permitir as universidades, ndo apenas melhorar a sua prestagdo e servigo publico, como tracar
planos de formagdo inicial e continua para o seu corpo docente, tendo em conta o papel
determinante das competéncias genéricas, pedagogicas e disciplinares na interagdo professor-

aluno (RUIZ ESTEBAN & SANTOS DEL CERRO, 2020).

Em Portugal, no que toca a incorporagdo nos curricula dos ODS, menos de 10% dos
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cursos de primeiro e segundo ciclos abordam diretamente pelo menos um objetivo de DS
(ALEIXO, AZEITEIRO & LEAL, 2019) nao existindo a data de criagdo do curso de
doutoramento em Agronegocios e Sustentabilidade, formagdes de 3° ciclo focados em
competéncias que promovam o DS dos agronegdcios. Foi assim, numa logica da
multidisciplinaridade aliada ao paradigma da sustentabilidade e a identificacdo de caréncias
globais no conhecimento pela procura de agronegdcios economicamente competitivos com
compromissos socioambientais, que foi iniciada em Portugal, em 2017, a formacao de nivel de

doutoramento (3° ciclo) em Agronegodcios e Sustentabilidade.
METODOLOGIA

O procedimento empirico deste trabalho ¢ baseado na apreciagao de indicadores que se
relacionam com os cinco principais pilares cientifico-pedagogico com que foi construido o

curso de doutoramento em Agronegocios e Sustentabilidade (Figura 1).

Figura 1: Pilares cientifico-pedagdgicos para a formagdo em Agronegocios e Sustentabilidade

)
Colaboracgdo e
cooperacao
\‘ multiatores \‘
Abordagem Y,
multidisciplinar e Internacionalizagéo
interdisciplinar J
" AGRONEGOCIOS E \“ Transferéncia de
Desafios tematicos ‘ SUSTENTABILIDADE

conhecimento

Fonte: Elaboracdo propria.

Os desafios tematicos constituem, obviamente, o primeiro pilar do curso e evidenciam
a diversidade de topicos na area de conhecimento dos agronegécios e sustentabilidade. Neste
ambito pretende-se evidenciar, com o presente trabalho, os temas de investigacdo selecionados
nos ultimos dois anos e que revelam as preocupacdes atuais ¢ emergentes dos jovens
investigadores. Para além da tematica, serdo enfatizadas as atividades economicas e as cadeias

de valor sob analise.

Os procedimentos empiricos selecionados para a abordagem dos problemas em estudo
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podem apresentar uma abordagem disciplinar, mas o desenvolvimento de conhecimentos
suportado em metodologias multi e interdisciplinares tém-se revelado mais eficazes e eficientes
para o tratamento de problemas que sdo considerados globais e que, por isso, exigem a interacao
entre distintas oOticas do conhecimento. No ambito do segundo pilar, pretende-se realizar a
apreciagdo das diversas perspetivas que se preveem mobilizar para o tratamento ¢ investigagao

dos problemas identificados.

O caracter global dos problemas do setor agroflorestal e alimentar deve potenciar ainda
a acdo conjunta das instituicdes, organizacdes ou agentes economicos, com foco em areas de
especializacdo bem definidas e complementares, identificando-se o terceiro pilar cientifico-
pedagogico. Neste caso, pretende-se demonstrar até que ponto a necessidade de expandir a
fronteira do conhecimento tem-se conseguido pela interagdo constante entre as empresas € as
unidades de ensino, investigagdo e desenvolvimento baseada em processos de aprendizagem
coletiva e de co-inovagdo. Estes processos devem ultrapassar fronteiras geograficas, pois a
internacionalizacdo da investigacdo, mais do que um processo atual, tornou-se uma realidade
inevitavel, quer pela natureza dos temas quer pela possibilidade de expansdo das formas,

estratégias e dimensdes de abordagem dos problemas.

Por ultimo, a transferéncia de conhecimento assente em modelos inovadores e que dé
suporte a interagdo dos restantes pilares ¢ um aspeto fundamental e essencial a
operacionaliza¢do do curso de doutoramento em Agronegocios e Sustentabilidade. Nesta otica,

serdo apreciadas as diferentes ferramentas utilizadas e os resultados obtidos.

A informacdo recolhida ¢é, essencialmente, de ambito qualitativo e suportada no
questionario desenvolvido e aplicado aos alunos que tem o seu projeto de investigagdo em curso
(alunos da primeira edi¢do) ou sob avaliagao ou, ainda, em preparacao (alunos da segunda
edi¢do). O questiondrio foi preenchido online, através da plataforma Moodle, entre julho e
setembro de 2020. Este tipo de instrumento de recolha de informagdo tem muitas vantagens,
sendo de evidenciar principalmente, o facto de ser econdomico e eficiente em termos de tempo

necessario para o envio dos questionarios e a recolha de dados (COUPER, 2000).

O questiondrio consistiu em 41 perguntas, sendo 19 abertas e as restantes fechadas
(dicotémicas ou de multipla escolha) organizadas em oito secgdes principais. Apds o
questionamento da autorizacdo e do tratamento, de forma an6nima, da informagao prestada, a
primeira sec¢do incluiu questdes sobre a caracterizacdo do respondente, de acordo com as

recomendacdes de Hill e Hill (2009). A segunda seccdo foi direcionada para os desafios
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tematicos e a terceira sec¢do foi destinada a abordagem multi e interdisciplinar do curso. A
quarta seccao foi dedicada a colaboracdo e cooperagao multiatores, seguida por uma secg¢ao
sobre a internacionalizagdo. As Ultimas partes incluiram questdes para avaliar os mecanismos
de transferéncia de conhecimentos (sec¢ao 6), questdes pedagogicas e recursos disponibilizados
(seccdo 7) e, finalmente, a apreciacdo geral do curso (seccdo 8). Foram assim seguidas as
sugestoes feitas por Thayer-Hart et al. (2010) e Maciel, Nunes e Claudino (2014), relativamente

ao levantamento de aspetos mais especificos numa fase mais avangada do questiondrio.

A recolha de informacao foi concluida em setembro de 2020 tendo a participagdo sido

voluntaria e sem qualquer compensagao.
RESULTADOS

O curso de doutoramento em Agronegdcios e Sustentabilidade foi aprovado em 2017.
A sua primeira edi¢do realizou-se no ano letivo 2018/2019, com oito alunos matriculados, e a
segunda edicao (2019/2020) contou com um acréscimo de doutorandos (11), porém, sdo treze
os alunos que mantém o curso continuamente ativo e que reunem as condi¢des de elegibilidade
para o preenchimento do inquérito proposto no &mbito do presente trabalho (quatro do primeiro

e nove do segundo ano letivo). A taxa de resposta obtida foi de 100%.

A idade média atual dos respondentes localiza-se nos 43 anos, variando entre os 31 e 60

anos, sendo apenas quatro do género feminino.

As ocupagdes profissionais sdo muito distintas entre os doutorandos, com apenas 54%
das respostas a indicarem a sua integracdo no setor agroflorestal e alimentar. Porém, a andlise
mais detalhada das atividades profissionais declaradas permite constatar a abrangéncia dos
agronegocios nas ocupagdes destes individuos, que incluem desde a producao agroalimentar a
gestdo e consultoria, passando pelo ensino e investigacdo. Apenas um respondente nao
apresenta atualmente outra atividade profissional, para além de ser estudante deste curso. Trés

sdo trabalhadores por conta propria e nove trabalham por conta doutrem.
DESAFIOS TEMATICOS

A abrangéncia tematica do curso de doutoramento impde-se para um conhecimento
global e contextualizado dos diferentes problemas das cadeias agroflorestais e alimentares,
necessario para antecipar, compreender e responder aos desafios com que elas se deparam, e
estd claramente expresso nos planos curriculares das unidades curriculares que apresentam a

mesma designacao do curso e que se distribuem ao longo do primeiro ano.
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A andlise dos conteudos programaticos do curso em fungdo das expectativas

demonstradas pelos alunos teve uma avaliagao de muito bom (7) e bom (6).

Da anélise teméatica dos quatro projetos de tese de doutoramento aprovados € em curso
aos quais se adicionam os restantes nove em submissdo ou preparagdo, constata-se uma
diversidade de topicos de investigacdo reveladores das preocupacgdes atuais e emergentes dos
jovens investigadores e que resultam da juncdo das suas experiéncias aos conteudos obtidos
durante as atividades curriculares do curso de doutoramento em Agronegdcios e

Sustentabilidade.

A diversidade de temas incluidos nos projetos de investigacdo referidos verifica-se,
essencialmente, ao nivel do topico em estudo, da atividade agroalimentar e da posi¢do da cadeia
de valor que ¢ foco da investigacao, para além das diferentes abordagens concetuais e empiricas
que lhes estdo associadas. A generalidade dos topicos sob investigagcdo relacionam-se com a
integracao das diferentes dimensdes da sustentabilidade em toda a abordagem do agribusiness,
com foco no desenvolvimento de metodologias de avaliacao da sustentabilidade adaptadas aos
diversos contextos; na comparacao de métodos de producao agroalimentares convencional e
bioldgico; na identificacdo de abordagens que permitam um maior nivel de conhecimentos e de
inovacao agroecolodgicas pelos principais atores do setor; nas questdes associadas a governanga
e confianca da cadeia de valor; no desenvolvimento de modelos de negbcios inovadores e
adaptaveis aos ODS; e na integragdo da economia circular no desenvolvimento de negocios,

com reflexos nas diferentes componentes do territdrio envolvente.

As atividades agroalimentares dominantes t€ém foco na industria do vinho (3), do leite
ou carne (2), arroz (1), cacau (1), maca (1), soja (1) e nas atividades florestais (1). Outros
trabalhos apresentam-se como mais generalistas das atividades desenvolvidas (1) ou com

preocupacdes especificas ao nivel da agricultura familiar (2).

Ao nivel da posi¢do da cadeia de valor, cinco projetos sdo dedicados a atividade
produtiva agricola, trés direcionam-se para o consumo e os restantes (5) abordam a cadeia de
valor ou de abastecimento, mas, no seu conjunto, os trabalhos propostos visam contribuir com
a geracdo de conhecimento para uma agricultura e silvicultura mais sustentaveis e uma cadeia

agroalimentar competitiva.
ABORDAGEM MULTIDISCIPLINAR E INTERDISCIPLINAR

As diversidades expostas nos projetos de investigagao em desenvolvimento pelos jovens

investigadores sdo correspondidas pelas areas cientificas onde apresentam enquadramento,
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tendo como area principal ora as ciéncias empresariais ou sociais (10) ora as ciéncias agrarias
(2), e 0 inverso no que respeita a area secundaria, complementados com preocupagdes do foro

ambiental.

A abordagem multi, inter e também transdisciplinar, para além de veiculada no conceito
central de sustentabilidade, que exige a interacdo entre distintas 6ticas do conhecimento, ¢
intencionalmente despertada no curso pela diversidade de topicos e metodologias abordadas,
pelas perspetivas e discussdes entre alunos e docentes envolvidos, ambos oriundos de distintas
areas disciplinares, e através dos palestrantes convidados, reveladores de dissemelhantes visdes

empresariais e institucionais.

Mais de 53% dos alunos avaliaram as metodologias de ensino utilizadas com muito bom

(54%) ou bom (46%) contributo para o processo de aprendizagem.

As metodologias encontradas por cada aluno, para o tratamento e investigacdo dos
problemas identificados nos seus projetos, sdo também focadas na interacdo de diferentes
abordagens qualitativas e quantitativas, destacando-se os estudos de caso aos estudos do
comportamento do consumidor. Esta utilizag¢do resulta da necessidade de quebrar barreiras nos
acessos a fontes de informagdo por forma a uma expansdo mais eficaz das fronteiras de

conhecimento abordadas pelo curso de Agronegocios e Sustentabilidade.
COLABORACAO E COOPERACAO MULTIATORES

O curso de doutoramento em Agronegdcios e Sustentabilidade ¢ oferecido pelo
consorcio entre a Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro (UTAD) e a Universidade de
Evora (UE), em parceria com outras Institui¢des nacionais e internacionais de Investigagio e
Desenvolvimento (I&D) e empresas do setor agroflorestal e alimentar. Atualmente, sdo dez
instituigdes e empresas do setor envolvidas no curso e nove instituicoes de I&D, para além das

incluidas no consorcio.

Tais colaboragdes permitem o desenvolvimento de processos de co-conhecimento e
manifestam-se a diferentes niveis. Constituem exemplos a identificacdo de topicos a abordar
nas sessdes em sala de aula ou nos projetos de doutoramento, correspondentes as necessidades
atuais do setor; a criacdo de equipas de orientagdo multiatores e multidisciplinares, promovendo
diferentes visdes e experiéncias de suporte ao processo de investigagdo, tornando o processo

mais rico na sua abrangéncia e capacitando-o de inovagao.

Todos os projetos de doutoramento j& apresentados ou em curso incluem equipas
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constituidas por dois ou trés orientadores, provenientes das duas instituicdes do consorcio, de
diferentes areas cientificas e que envolvem outras institui¢des publicas ou privadas, de [&D ou

empresariais.

A colaboragao ¢ enfatizada no caso de projetos de doutoramento integrados em projetos
de investigacdo financiados, beneficiando, desse modo, de uma rede de atores que trabalham

com objetivos comuns. Encontram-se nesta situacao trés doutorandos.

A colaboragdo e cooperacdao multiautores, apesar de partir de um pressuposto genuino,
tem ficado aquém da expectativa dos alunos. Os doutorandos referem a necessidade de mais
contactos com o setor empresarial, ou seja, incrementar as atividades fora de portas, mas a
reduzida dimensao presencial da turma em sala de aula ndo tem permitido uma abordagem mais

expressiva deste tipo de experiéncias.
INTERNACIONALIZACAO

A internacionaliza¢@o ¢ um indicador presente no curso a diferentes niveis e necessaria

para a abordagem dos agronegocio e dos desafios que enfrentam.

Tem inicio com as parcerias institucionais internacionais desenvolvidas na concecao do
curso, oito das nove parcerias sdo de dmbito internacional, e que se manifestam em diferentes
momentos, nomeadamente, na participagdo nos seminarios ¢ Workshops organizados no ambito
das atividades do curso e também na leitura e discussdo dos projetos de doutoramento. Tal
indicador apresenta continuidade com as diferentes nacionalidades dos doutorandos, sendo
mais de 50% (sete alunos) estrangeiros e cujas tematicas selecionadas para os seus projetos de
doutoramento em curso ultrapassam as fronteiras nacionais também em igual nimero dos

trabalhos apresentados.

Um dos projetos de doutoramento integra-se num projeto de investigacdo com

financiamento internacional e outro aluno beneficia de bolsa de mobilidade Erasmus.

As participagdes internacionais sdo permitidas essencialmente devido a utilizagdo do
modelo b-learning do curso, utilizada por onze dos alunos, dos quais dois optam

exclusivamente pelo modelo de aulas online.

E ainda de ressalvar o impacto internacional do curso, através dos trabalhos
apresentados ou a apresentar em eventos da mesma amplitude, destacando-se o IX Congresso
da Associagdo Portuguesa de Economia Agraria-APDEA e III Encontro Luséfono em

Economia, Sociologia, Ambiente ¢ Desenvolvimento Rural (ESADR 2019); o XXI Seminario
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Luso-Espanhol de Economia Empresarial (SLEE 2019); o XXII Seminario Hispano-Luso de
Economia Empresarial (SHLEE 2020); a 13th Annual Conference of the EuroMed Academy
of Business (EMAB 2020); o 7th International Congress of Mountain and Steep Slopes
Viticulture (CERVIM 2021); e a 9th World Conference on Localized Agri-food Systems

(SYAL 2021), e as publicagdes em revista com arbitragem cientifica internacional.
TRANSFERENCIA DE CONHECIMENTO

A transferéncia de conhecimentos pode ser analisada em dois eixos, a transferéncia
interna, através do circuito docente-aluno-docente, que neste curso, € desenvolvido face-to-face
ou recorrendo as tecnologias que permitem encurtar a distancia, através de plataformas de e-
learning e de videoconferéncia. Mais de 61% dos respondentes consideraram muito bem
adequados os recursos e as infraestruturas disponibilizadas, enquanto que 23% classificaram

com bom e dois alunos julgaram a situagdo com médio.

Por outro lado, ha que refletir sobre a transferéncia de conhecimento para fora das
fronteiras limitadas pelos docentes e alunos do curso. Neste caso, apesar de muitos trabalhos se
encontrarem num fase muito inicial, verifica-se que nos dois anos letivos do curso, 2018/2019
e 2019/2020, foram produzidos mais de 18 artigos em eventos cientificos e cinco publicados

ou submetidos a revista.

Em determinados momentos do ano letivo, os alunos s3o convidados a participar em
eventos técnico-cientificos organizados pela Comissdao Coordenadora do curso ou pelas
Unidades de 1&D onde o curso se encontra alocado, tendo sido organizadas, s6 em 2019, mais
de seis iniciativas especificamente para os doutorandos em Agronegdcios e Sustentabilidade.
Estas iniciativas tiveram como principal foco a troca de experi€ncias com os parceiros do curso
e outros agentes do setor agroalimentar e florestal. Todavia, ¢ de destacar que a dimensdo de
doutorandos em modo presencial ndo ¢ compativel com o publico necessario para este tipo de
iniciativas.

APRECIACAO GERAL DO CURSO

O Quadro 1 sumariza as principais reflexdes positivas e negativas manifestadas pelos

doutorandos, bem como as sugestdes preconizadas pelos mesmos intervenientes.

Algumas destas propostas estdo ja em curso, outras ndo se tornam possiveis de realizar
na sua plenitude por fatores varios e que ndo se relacionam diretamente com a gestdo

pedagdgica-cientifica do curso, ¢ o caso do seu financiamento. Noutros casos, nota-se a
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necessidade de adotar novos estruturas e dindmicas que auxiliem a respostas mais adequadas
aos objetivos e principios do curso. Referimo-nos, nomeadamente, ao modelo misto adotado
para o curso, que combina o modo presencial com o formato b-learning, que, apesar de trazer
inimeras vantagens para encurtar a distancia, limita o desenvolvimento de outras atividades,

como ¢ o caso da maior interacdo com o setor empresarial.

Quadro 1: Pontos fortes e fracos do curso de doutoramento em Agronegdcios e Sustentabilidade e sugestdes de

melhoria
Pontos fortes: Pontos fracos:
1. Tematica atual com forte pendor de inovagdo 1. Financiamento dos doutorandos
2. Plano curricular alinhado com a realidade do 2. Reduzida afluéncia de alunos
mercado nacional e internacional 3. Escasso conteudo sobre planificacdo e gestdo do
3. Quadro docente altamente qualificado e agronegocios
dedicado 4. Necessidade de maior contetido sobre
4. Experiéncia e disponibilidade dos docentes ¢ metodologias de investigagdo ¢ estatistica
palestrantes 5. Limitagoes na utiliza¢do de certos softwares
5. Inovagdo e instigacdo de novos saberes 6. Quantidade de visitas técnicas a nivel de campo
6. Abordagens multidisciplinares 7. Escassa interacdo com o meio empresarial
7. Mindset focado em solugdes e resultado 8. Distanciamento, no caso do uso exclusivo do
8. Parceria de duas Universidades com mais-valias método de participagdo online
complementares 9. Estrutura fisica
9. Infraestruturas 10. Problemas de descoordenagdo e de comunicagio

10. Eventos/congressos/seminarios organizados

Propostas de melhoria

1. Repensar o numero de tematicas ou a sua duragdo

2. Manter o fluxo dos temas em exposi¢ao

3. Incorporar temas sobre planificacio e gestdo dos agronegdcios

4. Maior abordagem de "casos de estudo" e trazer para o "debate" casos de inovagio

5. Inserir Unidades Curriculares de Inglés e Estatistica

6. Reduzir a carga de trabalhos e de avaliagdes e apostar numa maior elasticidade na escolha de temas e
metodologias, nem sempre verificada na pratica

7.  Melhorar coordenag@o administrativa entre as duas Universidades do consoércio

8. Definir e estruturar uma sala especifica para o curso em cada Universidade

9. Facultar toda a informagdo das Unidades Curriculares e respetivos docentes no primeiro dia de aula

10. Apresentar professores e palestrantes, seus Curricula Vitae e projetos de 1&D

11. Maior disponibilidade dos professores para com os alunos.

12. Estimular o uso de lingua inglesa nas aulas ou seminarios por parte dos alunos e docentes

13. Captar bolsas de investigaco associadas ao curso por via de parceria com empresas locais ou nacionais

14. Possibilitar estagios em empresas ou entidades ao longo do curso
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15. Promover maior integracdo com outras universidades europeias para atividades de mobilidade com bolsa,
visando inclusive certificagdo de doutoramento europeu

16. Aprofundar a relagdo entre o curso e 0 meio empresarial

17. Evitar mudangas de horario

18. Aprimorar e simplificar o funcionamento da plataforma

Fonte: Elaboracdo propria.

CONCLUSOES

A apreciacdo do modelo de concecdo e das praticas desenvolvidas com o curso de
doutoramento em Agronegocios e Sustentabilidade, através da reflexdo de um conjunto de
indicadores obtidos por informacgdo recolhida via inquérito aos seus alunos em estado ativo,
evidencia a necessidade de manutengdo de determinados principios e praxis neste curso de
formacdo avancada, sendo necessario, todavia, equacionar outros aspetos para o maior sucesso

dos seus objetivos.

Apesar da diversidade de temas ser vasta, complexa e necessaria para um setor também
ele vasto e com problemas sem fronteiras, o pilar dos desafios tematicos constitui um ponto
forte do curso, que permite abranger o contexto de cada aluno e seus interesses, dentro das suas
condigdes tematicas especificas. A andlise breve aos projetos de doutoramento confirma a
continuidade deste item, sendo necessario enriquecer os topicos em fungdo dos interesses
demonstrados por cada aluno e seu contexto de investigagdo, nos momentos disponiveis e

previstos sob a forma de Seminarios e Workshops.

As abordagens metodoldgicas sdo aquelas que revelam um maior esfor¢o pela parte dos
alunos resultante das diferentes experiéncias cientificas prévias de cada um, enquadradas nas
tematicas dos seus percursos académicos que muitas vezes nao se adequam aos novos projetos.
Neste pilar, apesar da multi e interdisciplinaridade constituirem um ponto forte e adequado ao
estado atual da ciéncia, torna-se necessario um maior auxilio da equipa docente para o dominio
da utilizagdo de métodos e ferramentas especificas pelos doutorandos. Ainda neste ambito, de
acordo com as necessidades e interesses tematicos concetuais ou empiricos que se vao
manifestando, t€ém-se complementado algumas situagdes pontuais com o desenvolvimento de
cursos de formacao ou Workshops, sendo necessdrio um maior investimento, ja em curso, para

a aquisi¢do de recursos metodologicos (por exemplo, licengas de software).

A colaboragdo e cooperagao multiautores, apesar de partir de um pressuposto cientifico
genuino, tem ficado aquém da sua expectativa, sendo necessario desenvolver novos modelos

que permitam um intercAmbio mais razodvel de doutorandos, docentes e, essencialmente, de
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experiéncias empresariais.

A combinacao dos trés pilares anteriores ¢ necessaria para a validacao e ampliacao da
internacionalizacdo do curso, nos seus diversos niveis (corpo docente, publico-alvo, outputs
cientificos) e serd expressa pelos mecanismos utilizados para a transferéncia de conhecimento,
visando uma expansdo mais eficaz das fronteiras de conhecimento abordadas pelo curso de

Agronegoécios e Sustentabilidade.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA PARA A
EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

Desenvolvemos o presente trabalho, fruto de uma pesquisa bibliografica, com os objetivos de
analisar estratégias pedagogicas utilizadas na educagdo infantil consideradas inclusivas e
possiveis dificuldades existentes para cria-las, bem como de refletir sobre a formagao docente
que atua nessa area, especialmente. Para desenvolver este estudo, realizamos um levantamento
de produgdes académicas por meio de artigos cientificos publicados nos ultimos cinco anos,
considerando também o periodo de pandemia entre os anos 2020 e 2021. Nosso olhar atento
esteve voltado as necessidades de criangas (ex)incluidas do processo educativo, ¢ embasado na
analise de materiais localizados no portal da Revista da Educagdo Especial, da Universidade
Federal de Santa Maria, por se tratar de uma fonte de publicagdo de livre acesso e dedicada a
tematica abordada. Os autores que fundamentam as andlises destacam a importincia da
educacdo inclusiva voltada aos principios dos direitos humanos. Verificamos que, apesar dos
esfor¢cos empreendidos para organizar e tornar as estratégias e/ou praticas pedagdgicas
inclusivas, os profissionais da educagdo infantil ainda permanecem limitados na sua atuacao,
requerendo uma formacdo docente voltada as necessidades inclusivas que as criancas
apresentam.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo infantil. Educacdo especial. Estratégias pedagogicas.
Inclusao.

INTRODUCAO

Este artigo foi desenvolvido como requisito para a conclusao do curso de pedagogia a
distdncia da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc) e com os objetivos de
identificar, selecionar e analisar produ¢des bibliograficas tomando-se como base de selecdo o
uso de estratégias pedagdgicas consideradas inclusivas para o contexto da educagdo infantil,
descrever possiveis dificuldades existentes para a criacdo dessas estratégias, e refletir sob a luz
das politicas de inclusdo acerca das necessidades de formacao para profissionais de educagao

infantil sobre o processo de inclusdo de criangas com deficiéncias nesse periodo escolar.

As questoes referentes a educagdo especial em uma perspectiva inclusiva sio
desafiadoras e instigantes para a maioria dos professores. Planejar, criar e adequar formas de
interven¢do exige cuidado e atengdo por parte dos envolvidos nesse processo. Por isso,

pesquisar, estudar, conhecer e aprender mais sobre esse tema ¢ prioridade para noés.

Com a realizacdo do I Coloquio Interdisciplinar na Formag¢ao Docente em novembro
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de 2020, um evento organizado a partir do projeto de ensino A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo na formacao inicial: um olhar atento aos direitos humanos, pelo
Centro de Educacao a Distancia - Cead/Udesc, e a socializagdo dos temas ali abordados,
percebemos o quanto ¢ urgente e fundamental aprofundar-se nessa tematica, ainda mais
considerando o aumento significativo de estudantes com deficiéncia no contexto das escolas e

a auséncia de didlogo sobre o assunto concernente a educagdo infantil principalmente.

Para seguir neste estudo, realizamos um balango de producdes em forma de artigos
cientificos, cuja sele¢do centrou-se no uso de estratégias pedagogicas na educagdo especial

consideradas inclusivas para o contexto da educacao infantil.

Fato é que, ainda hoje, muitas criangas, adolescentes e jovens brasileiros com
deficiéncia ndo tém acesso a escola, ficando a margem da sociedade, e que ¢ papel relevante da
escola atuar para a inclusdo, tornando o acesso escolar uma realidade para elas e para toda a

sociedade.

Nesse sentido, foi necessario compreendermos as estratégias pedagogicas pela “...]
politica de inclusao educacional como uma proposta ampla, calcada nos principios dos direitos
humanos, segundo a qual os sujeitos com deficiéncia devem ter acesso a educagdo, participar

das atividades educativas e aprender de modo significativo” (PLETSCH, 2020, p. 63).

Para organizar essa pesquisa, analisamos artigos publicados em uma revista da area da
educagdo, a Revista da Educacdo Especial da Santa Maria/RS, especialmente os artigos
reunidos nos ultimos seis anos. O resultado desse trabalho evidenciou a existéncia de estratégias
e praticas pedagodgicas como caminhos de criagdo, adequagdo, diferenciacdo e adaptagdo
curricular que contribuiram no processo educacional do préprio percurso de formacdo e

interagdes sociais no ambito da educagao infantil.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996) define em seu artigo 29 a
educagdao infantil como a primeira etapa da educacdo basica, com a finalidade do
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

A educacgdo infantil passa a ser obrigatoria para criangas entre quatro € cinco anos,

conforme regulamenta a Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009 (BRASIL,
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2009) que torna obrigatéria a educag@o basica dos quatro aos 17 anos.

A Resolugao n® 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo infantil e compreende a crianca como sujeito historico e de direitos,

reconhecida como participante da relagdo na pratica pedagdgica desenvolvida nas institui¢des.

A nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) trata da educacao
infantil a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e prevé o atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade como um dever do Estado. A
BNCC aponta a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas
visto que as criangas sao individuos capazes de observar, questionar, julgar e assimilar valores
construindo e apropriando-se de conhecimentos sistematizados através da agao e das interagdes

com o mundo fisico e social (BRASIL, 2017, p. 38).

Do ponto de vista tedrico, a educacdo infantil preocupa-se com as relagdes culturais,

sociais e familiares no ato pedagogico.

Apesar do compromisso com um "resultado escolar" que a escola prioriza e que, em
geral, resulta numa padronizacio, estdo em jogo na Educacao Infantil as garantias dos
direitos das criangas ao bem-estar, & expressdo, a0 movimento, a seguranca, a
brincadeira, a natureza, e também ao conhecimento produzido e a produzir (ROCHA,
2001, p. 32).

Do ponto de vista politico, o conjunto de leis que passam a nortear a educacao infantil
trazem novas perspectivas, destacando mudangas relevantes na oferta e na organizagdo do
ensino para a infancia. Dessa forma, entendemos que “[...] o ensino pré-escolar como parte do
ensino fundamental merece nossa aten¢ao no sentido de repensarmos os novos desafios que
serdo enfrentados pelos professores, pelas escolas e pelos cursos de formagdo de professores

existentes no pais” (CALDAS, 2013, p. 10).

A educacio infantil ndo se refere a mais uma etapa da educagdo basica, mas situa-se no

plano dos direitos sociais da infancia e de sua cidadania, como destaca Kramer (1999, p. 1- 2):

A educagao infantil tem papel social importante no desenvolvimento humano e social.
A prioridade ¢ a escola fundamental, com acesso ¢ permanéncia das criangas e
aquisicdo dos conhecimentos, mas a luta pela escola fundamental ndo contraria a
importancia da educacdo infantil — primeira etapa da educag@o basica — para todos.

Logo, a educacgdo infantil necessita de praticas que permitam a crianga ter tempo para
viver a infancia, e isso se da através da criacdo ¢ transformacdo das condi¢oes materiais do
espago, da selecao de materialidades, da proposi¢do de situagdes que provoquem o desejo € a

necessidade de aprender.

Para Barbosa (2009, p. 100), a atuagdo do professor na educacao infantil deve estar “[...]
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sempre implicada e ocupada com as criangas, mesmo quando esta distante apenas observando.
Seu olhar atento, os gestos delicados, as palavras escolhidas, a oferta de ideias e materiais

garantem as criangas a seguranga necessaria para ir além do conhecido e experimentar o novo”.

Na educacdo infantil, as estratégias pedagdgicas tornam-se fundamentais para o

desenvolvimento das criangas e, dessa maneira, Martins Filho (2005, p. 170) propoe

[...] uma mudanga no modo de pensar a educagdo das criangas pequenas em
instituigdes coletivas, enfatizando a diversidade cultural, género, classe,
pertencimento étnico, religido etc., contemplando as multiplas relagdes ali existentes.
Alertamos, ainda, para o que nos parece imprescindivel: que se instaurem espacos nas
institui¢oes de educagdo infantil que contemplem as multiplas dimensdes da vida da
crianga (tais como o brincar, o imaginario, a fantasia, o movimento, a linguagem, a
socializagdo, a criagdo, a pressdo, o bioldgico, a sexualidade, o cognitivo, o
emocional, o afetivo...).
Isso posto, foi necessaria uma analise acerca das estratégias que podem contribuir na
aprendizagem das criangas, explorando as experiéncias vividas por elas nessa etapa, em que as
brincadeiras e as interagdes sao elementos essenciais no desenvolvimento, no intuito de atender

as necessidades e explorar as habilidades ja existentes.

Além de conhecer algumas concepg¢des da educacdo infantil, ¢ oportuno compreender a
crianc¢a segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) como

um

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a

natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010).

Consideramos importante situar nossa analise nas politicas referentes a educacao
especial na perspectiva da educacdo inclusiva, uma vez que somente a partir desse movimento
criam-se condi¢des para se pensar em estratégias pedagogicas inclusivas sob normativas que
regulamentam os processos educativos de todos os estudantes, com énfase aos reconhecidos

como publico-alvo da educacao especial (BRASIL, 2008).

CONSIDERACOES SOBRE AS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

As bases legais que norteiam as politicas de inclusdo na educacdo escolar sdo
recorrentes, principalmente pela Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), LDBEN n. 9394/96 (BRASIL, 1996), entre outros
desdobramentos de documentos oficiais que regulamentam e normatizam a educagao especial

na perspectiva da educagao inclusiva em nosso pais.
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A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva -
PNEEPEI (BRASIL, 2008) em vigéncia tem se tornado referéncia para direcionar a instituicao
de resolucdes, decretos, portarias e politicas curriculares em ambitos nacional, estadual e
municipal, que regulamentam a educagdo especial na perspectiva inclusiva entre os sistemas

educativos.

Um ponto discutivel nessa tarefa ¢ a adequacao da escola, desde a formagao do professor
que, agora, além de dominar sua pratica pedagogica, necessita de conhecimentos especificos
para atender a estudantes com deficiéncia, até o proprio curriculo, que devera ser flexivel para

atender a todas as criancas de maneira adequada.

r

O professor ¢ chamado para dominar e ensinar um conjunto de conhecimentos e
conteudos que compdem o curriculo escolar como forma de transmissao de conhecimentos da
sociedade contemporanea. Segundo Rodrigues (2011), muitas das areas de ensino que tém sido

introduzidas nas escolas desafiam as competéncias do professor.

Adicionalmente, os professores sdo ainda chamados a desenvolver todas estas novas
estratégias numa perspectiva inclusiva, querendo isso dizer que se espera que a sua
intervencdo promova a equidade social e que, assim, recuse a exclusdo tanto no acesso
como no sucesso de qualquer estudante. (RODRIGUES, 2011, p. 92).

A inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil, momento em que se desenvolvem as
bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores € sociais, € a convivéncia com as
diferencgas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianga (BRASIL,

2008).

Coutinho e Melo (2020, p. 4) salientam que “[...] independente da vida social de cada
crianga como: raga, etnia, sexo, situacao econdmica, defici€ncia, entre outros, reunidos em um
mesmo ambiente para que possam desenvolver suas habilidades e necessidades”, os estudantes
possuem os mesmos direitos estando inseridos em espacgos escolares, lugar de diversidade e de

aprendizagem.

Tendo em vista essa necessidade de adequar a escola para atender a diversidade, as
estratégias pedagogicas utilizadas também necessitam ser pensadas de acordo com as
especificidades de cada crianca. Para Roldao (2009, p. 15) “[...] ¢ no modo como se ensina que
hdo-de encontrar-se as potencialidades que viabilizam, induzem e facilitam a aprendizagem do

outro. Nesse lugar exactamente se situam as estratégias de ensino”. As contribui¢des de Roldao
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(2009, p. 59) indicam a origem grega do termo “estratégia”, a partir da linguagem militarista.

Ao trazer o conceito para o campo da educacgdo, o entendimento expressa

[...] uma concepcao global, intencional e organizada, de uma acg¢do ou conjunto de
accdes tendo em vista a consecucdo das finalidades de aprendizagem visadas.
Estratégias ndo ¢ assim sinébnimo nem de tarefa nem de actividades - estas ¢ que
podem ser partes constitutivas da estratégia, desde que o seu uso seja orientado para
dar sequéncia & concepgio global em causa. (ROLDAO, 2009, p. 68).

As estratégias pedagogicas na educagao infantil t€m como objetivo o desenvolvimento
integral da crianga, envolvendo as brincadeiras e as interacdes, possibilitando a participacao de

todas dentro de suas especificidades num continuo cuidar e educar.

[...] uma crianga com deficiéncia mental, por exemplo, independentemente do grau de
sua necessidade, requer estratégias e mediagdes pedagogicas diferentes daquelas
necessarias para a educacdo de uma crianga que apresenta dificuldades no seu
processo ensino-aprendizagem por razdes emocionais ou pela precariedade de suas
condigodes socioecondmicas. (PLETSCH, 2009, p. 58).

Nesse sentido, fica evidente a necessidade de planejar para a diversidade buscando
assegurar a inclusdo de todos os alunos nas atividades e cumprindo, assim, a responsabilidade
social da escola, de garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento dessas criancas e

estudantes.

Corroboramos com Pereira (2019, p. 73) ao afirmar

[...] que todas as criangas que se encontram marginalizadas pelo processo de
escolarizagdo devam ser reconhecidas pelos direitos que lhes cabem a educacao,
assim, como também, de garantir sua maxima inclusdo na escola de ensino comum,
como forma de apropriar-se dos conhecimentos curriculares, como o mais amplo
locus de educagio para todos. E nesse espaco que se volta a refletir e a analisar a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual/déficit cognitivo, no contexto da
escolarizacdo das praticas curriculares, como sujeitos de direitos.

Por isso, o ato do planejamento focado na educagdo especial na perspectiva inclusiva
deve levar em consideragdo estratégias pedagogicas que deem conta de oferecer aprendizagens
reais a todas as criancas. Encontram-se nas praticas curriculares (LUNARDI-MENDES, 2005;
PIRES, 2018; PEREIRA, 2019) o reconhecimento das possibilidades de transformac¢do das
acdes educativas em processos de inclusdo escolar a partir das estratégias pedagdgicas, mesmo
que ainda persistam muitas dividas sobre o que e como se deve ensinar as criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, tanto na escola regular

como no atendimento educacional especializado (HOSTINS; JORDAO, 2015).
NO TRILHO DE UM CAMINHO METODOLOGICO

Tragar um caminho de pesquisa foi necessario para atingir os objetivos pretendidos

neste estudo, considerando a especificidade do tema e problema enunciados. Com isso,
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buscamos por meio da pesquisa qualitativa indicadores mais especificos a partir de um “[...]
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 22).

O desenvolvimento deste estudo seguiu pela pesquisa bibliografica, por permitir a
apropriacao de material disponivel “[...] decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados” (SEVERINO, 2013, p. 106), assim como também a pesquisa documental que “[...]
vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45), com a finalidade de
realizar um levantamento de produgdes académicas em artigos cientificos e analisar estratégias

pedagdgicas utilizadas na educagdo infantil consideradas inclusivas.

Optamos pela Revista Educacio Especial para a realiza¢do do levantamento e selecdo
dos artigos cientificos, considerando ser uma fonte de dados bibliograficos com forte tradi¢ao
na formagdo docente voltada a educagdo especial. Além disso, essa revista conta com mais de
30 anos de atividades na publicizagdo e circulacdo dos conhecimentos cientificos. Definido o
locus da pesquisa, as buscas pelos materiais selecionados seguiram, inicialmente, com a
publicagdo dos volumes dos ultimos cinco anos, com olhar atento aos descritores: educagao
infantil, educagado especial, estratégias pedagdgicas inclusivas e, ainda, praticas pedagogicas ou

praticas de ensino.

Os primeiros achados apresentaram uma diversidade de artigos, dos quais foram
selecionados inicialmente 40 para uma breve leitura dos sumarios, buscando identificar a

existéncia de narrativas sobre estratégias ou praticas pedagdgicas inclusivas.

Para definir a selecdo final dos artigos cientificos, seguimos alguns critérios
previamente ordenados: o primeiro, foi a leitura dos titulos dos artigos; o segundo, seguiu pela
leitura dos resumos; o terceiro critério usado foi a leitura das introdugdes para verificarmos se
havia presenca de descritores. Quando nao havia evidéncias da tematica abordada, seguiamos
para uma leitura mais atenta na busca de uma ampliacdo das ideias contidas nos materiais. Esse
foi o caminho trilhado para a sele¢do final dos nove artigos que apontavam destaque para o

tema central desta pesquisa.

Os materiais encontrados foram submetidos a analise tematica, técnica utilizada pela

analise de conteudo, definida por Bardin (2016, p. 16) como “[...] um conjunto de instrumentos
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metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’

(conteudos e continentes) extremamente diversificados”.

Contribui dizermos que a andlise tematica organiza o trabalho em uma sequéncia a ser
executado, iniciando pela pré-exploragdo do material selecionado, por meio das leituras
flutuantes; a sele¢dao das unidades que sdo analisadas; os descritores que guiam a analise; € por
ultimo a categorizagdo e subcategorizagdo da tematica (BARDIN, 2016), que nesse estudo
foram definidas previamente. Nesse movimento de leitura, anélise e compreensao, a pesquisa
permitiu-nos observar a presenca e a importincia das estratégias ou praticas pedagogicas,

analisar se elas possibilitam a inclusdo e suscitar novas reflexdes acerca do tema.

ANALISES E REFLEXOES SOBRE AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, apresentamos a identificacdo dos materiais selecionados para fins de atingir
0s objetivos propostos neste estudo. No entanto, cumpre-nos dizer que iniciamos 0s acessos aos
artigos cientificos a partir do Congresso Brasileiro de Educagdo Especial, evento realizado
bianualmente pela Universidade Federal de Sao Carlos (Ufscar), e, na sequéncia, exploramos
produgdes na Revista da Educacdo Especial, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Realizadas as primeiras buscas nos enderegos eletronicos das publicagdes, optamos pela
Revista da Educagdo Especial, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), por ser um

periodico de grande volume de publicacdes, o qual atendeu aos interesses desta pesquisa.

No Quadro 1 a seguir, exibimos a identificagcdo dos artigos cientificos que compuseram

os materiais submetidos as analises deste estudo.

Quadro 1 - Balango de produgdes em artigos cientificos na Revista Educagdo Especial (UFSM) com base nos
descritores educacdo infantil, educagdo especial, estratégias pedagogicas e praticas pedagdgicas
Ano de
publicacio Titulo Autor(es)

2021 Alunos com deficiéncia intelectual e Cristiane Hammel, Sandro Aparecido dos Santos,
aprendizagem significativa: uma sequéncia  Ricardo Yoshimitsu Miyahara
didatica sobre o tema - coronavirus.

2021 Intervengdes para casos de criangas e Danielle Casteldoes Tavares de Souza, Leila
adolescentes com mutismo seletivo. Regina d’Oliveira de Paula Nunes
2020 Consultoria colaborativa na educacao Maria da Guia Souza, Débora Regina de Paula

infantil: analise de intervengao envolvendo  Nunes
aluno com autismo.

2019 Aprendizagem de posturas em equoterapia  Gardenia de Oliveira Barbosa, Mey de Abreu

por criangas com transtorno do espectro van Munster
autista (TEA).
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2018 Intervengao junto a individuos com Aila Narene Dahwache Criado Rocha, Nadine
transtorno do espectro do autismo: a Aparecida Nogueira Capobianco, Luana Borges
percepgao do profissional. Brito, Andréa Rizzo dos Santos

2018 Atitudes e praticas pedagogicas de inclusdo  Karla Tomaz Faria, Maria Cristina Trigueiro
para o aluno com autismo. Veloz Teixeira, Luiz Renato Rodrigues Carreiro,
Victor Amoroso, Cristiane Silvestre de Paula

2018 Curriculo, desenho animado e diversidade. = Maria Heloisa de Melo Cardoso, Veronica dos
Reis Mariano Souza, José Adelmo Menezes de

Oliveira
2017 A inclusdo de estudantes com autismo na Daniela Mendonga Ribeiro, Ninive Rodrigues
rede municipal de ensino de Maceio. Cavalcanti de Melo, Ana Carolina Sella
2016 Estratégias de mediacgdo para o conto e Ana Claudia Tenor, Débora Deliberato

reconto de historias para alunos surdos.
Fonte: claborado pelas autoras

As leituras dos artigos confirmam o quao importante ¢ o exercicio de apropriagdo das
ideias ali organizadas, em uma busca pelo objeto a ser pesquisado, o que nos permite observar

e analisar em que medida sdo atingidos os resultados esperados.

Do artigo intitulado Consultoria Colaborativa na Educacio Infantil: analise de
intervenciao envolvendo aluno com autismo, de Souza ¢ Nunes (2020), destacamos a
abordagem das autoras pelo uso da consultoria colaborativa, que envolveu a observacao da
pratica docente como estratégia no assessoramento ao professor na maximizacao do
desenvolvimento educacional de uma crianga. O programa contou com a participacdo de uma
crianc¢a de quatro anos com diagndstico de transtorno do espectro autista (TEA), da professora,
da cuidadora, da avo, da pedagoga ¢ da assistente de pesquisa. Contextualizando, segundo
Souza e Nunes (2020, p. 2), o TEA caracteriza-se como “[...] um distarbio de natureza

neurobioldgica, caracterizado por prejuizos sociocomunicativos € comportamentais’.

Para efetivar o programa, foram destacadas praticas que poderiam incluir a crianga nas
rotinas, dentre elas a estruturagdo da rotina inicial, o uso de recursos visuais em atividades de
contacgdo de historias, a ado¢ao de materiais concretos em tarefas envolvendo quantificagio e o
uso da comunicacdo alternativa e ampliada (SOUZA; NUNES, 2020). Identificadas as
estratégias que poderiam favorecer a participacao da crianga com TEA, o programa foi iniciado.
As estratégias foram também pensadas para beneficiar todas as criangas. Assim, foi sugerido
um plano de agdo em trés estratégias: antecipar a histdria apresentando os personagens através
de gestos e musicas, verbalizar e usar gestos e imagens do livro, e fazer uma sintese por meio
de musica ou atividade interativa. A cuidadora permaneceu na sala, mas apenas observando e
auxiliando e, caso a crianga ndo estivesse engajada nas tarefas, a professora passava a interagir

diretamente com ela, desde a recepgao até a sua inclusdo nas atividades da turma.
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Compreendemos por meio dessa analise que o programa descrito provocou alteragdes
significativas no comportamento tanto da crianca quanto da professora e cuidadora, no sentido
de oportunizar estratégias que permitiram a participagdo de todos. Favoreceu principalmente a
interagdo da crianca com TEA com o professor, e despertou nela a curiosidade através das
leituras mais dinamicas, visuais e reais. Percebemos que nio ¢ a experiéncia do autismo um
impeditivo de participagdo, mas os contextos e as organizagoes das praticas pedagogicas. Essa
reflexdao apoia-se nas ideias de Mesquita e Rocha (2012 apud PIRES, 2018, p. 107), que “[...]
revelam que a inclusdo dos alunos com deficiéncia ¢ marcada pela fragilidade da acdo do

professor, gerando o fracasso do processo de inclusdo desse sujeito”.

No artigo Aprendizagem de posturas em equoterapia por crian¢as com transtorno
do espectro autista (TEA), Barbosa e Munster (2019) se dedicam a investigar a aplicagao de
estratégias focadas no uso de intervencdo equoterapica, com auxilios visual-verbal e fisico-
verbal. Segundo as autoras, a interacdo com o cavalo possibilita diferentes formas de estimulo
para a socializagdo, autoestima e autoconfianga (ANDE-BRASIL, 2012 apud BARBOSA;
MUNSTER, 2019). Criancas com TEA necessitam de estratégias que usem estimulos visuais,
auxilio fisico, modelo ou associagdo entre esses e, por isso, estudos relatam uma melhora
significativa na autorregulacdo, no planejamento verbal e motor, na adaptagdo da linguagem
expressiva, nos ganhos na coordenacao corporal, for¢a, agilidade e habilidades motoras globais,
na diminuic¢ao do desequilibrio postural, na participacdo com o autocuidado, nas demandas por
lazer e interacdes, € nos avangos quanto a integra¢ao sensorial que diminuiram a falta de atengdo

e a distragao.

Para essa observagdo, foram avaliadas trés criangas, com quatro, cinco € nove anos,
sendo as duas primeiras em idade referentes a educacao infantil. O estudo constatou que “[...]
¢ necessaria a combinagdo de diferentes tipos de auxilio para ensinar as posturas, ou seja, a
resposta ao estimulo exclusivamente verbal contou com a associacao prévia dos auxilios visual-
verbal e fisico-verbal”, e que nem todos os participantes responderam da mesma forma aos
mesmos tipos de auxilio, necessitando de diferentes tipos de estimulos em cada postura

(BARBOSA; MUNSTER, 2019, p. 15).

Com base na afirmacao de Maretti ¢ Marin (2014) de que “[...] a individualiza¢do, no
sentido de diferenciagdo pedagogica, consiste na adequagdo do ensino mediante as necessidades
especificas do aluno”, nossa pesquisa observou que as trés criangas tiveram sucesso na

execucdo das posturas solicitadas, no entanto a crianga de cinco anos obteve o melhor
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desempenho.

Percebemos que as estratégias devem ser pensadas de acordo com as necessidades
individuais de cada um, compreendendo que cada crianca responde de formas diferentes e que,
portanto, ¢ fundamental que ocorra uma investigagdo prévia acerca das caracteristicas

especificas de cada individuo.

Rocha, Capobianco, Brito e Santos (2018) realizaram o estudo Intervencao junto a
individuos com transtorno do espectro do autismo: a percep¢ao do profissional visando
analisar a percepc¢ao dos profissionais sobre o trabalho desenvolvido por eles com criangas e
jovens autistas e identificar as estratégias de intervencdo. As autoras organizaram uma
entrevista e a analisaram, sob a 6tica de Bardin (2016), que a maioria dos profissionais buscou
desenvolver um planejamento que contemplasse as necessidades de cada paciente, organizando
pelos objetivos, recursos e estratégias, atendendo as individualidades de cada caso. Para Rocha,
Capobianco, Brito e Santos (2018), ¢ fundamental que os profissionais conhecam as
possibilidades de aprendizagem dos individuos com TEA, os fatores que podem favorecer a sua
evolugdo e suas especificidades para poderem colaborar com o processo de construgdo pessoal
de cada um. As autoras também ressaltam a necessidade de pensar em recursos e estratégias

que favoregam a interagdo social a fim de estimular o seu desenvolvimento biopsicossocial.

Heredero (2010) reitera a necessidade de reconhecer que cada aluno aprende de uma
forma dentro do seu préprio ritmo, e considera a atuacao do profissional como fator crucial na

organizagdo e efetivagdo de estratégias inclusivas, além de favorecer a aprendizagem.

Um dos estudos que analisamos traz o desenho como estratégia pedagogica capaz de
trabalhar com as criangas a importancia da diversidade, visando a convivéncia harmoniosa entre
as pessoas. A publicagdo do artigo Curriculo, desenho animado e diversidade, de Cardoso,
Souza e Oliveira (2018), centrou-se na importancia do desenho animado como género textual
usado como estratégia pedagogica. De acordo com os autores, o enredo do desenho animado
oportuniza, de modo cuidadoso, o tratamento da tematica diversidade nas classes de todas as

etapas da educagdo basica.

Para Cardoso, Souza e Oliveira (2018), a op¢do pelo desenho Como treinar o seu
dragao deu-se pelo fato de o personagem Solugo possuir uma condi¢do fisica fragil e também
por ter um amigo dragdo, Furia da Noite, que acaba perdendo parte da cauda numa tentativa de
o Soluco provar forga para sua tribo, acreditando que, dessa forma, seria aceito. A pelicula

também aborda o fato de seres tdo diferentes desenvolverem uma relagdo de amizade e
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cumplicidade, eliminando preconceitos e promovendo a transformacao da aldeia, que se torna
um lugar de convivéncia pacifica entre humanos e dragdes. Os autores entendem que o desenho
animado como estratégia relaciona-se com a diversidade e o comportamento inclusivo, pois ¢

na escola que a diversidade pode ser respeitada ou negada.

Coutinho e Melo (2020) refor¢am a ideia de que independentemente da racga, etnia, do
sexo, situacao econdmica, deficiéncia, entre outros, todos os alunos devem ser atendidos no
espago escolar, que deve ser inclusivo para todos, oportunizando o desenvolvimento de suas
habilidades e necessidades. Verificamos nessa estratégia com uso do desenho que, mais que
divertir, ele pode contribuir na formac¢ao integral das criancas na medida em que aborda a
diversidade e a necessidade de se pensar em meios para incluir todos nas rotinas pedagogicas,
em especial nos primeiros anos da educagao basica, pois entendemos que essas nogdes de

empatia e respeito devem ser adquiridas desde a infancia.

No artigo de Tenor e Deliberato (2016), os resultados apresentados sdo decorrentes do
estudo centrado em estratégias de media¢dao em atividades de conto e reconto de historias para
alunos surdos, as quais foram organizadas em parceria com as professoras e tiveram a
participacdo de dois estudantes surdos, um da educag¢do infantil e outro do ensino fundamental.
As pesquisadoras orientam sobre a importancia do reconto das histdrias e do uso de desenho,
leitura, video e cartaz. A utilizagdo da lingua de sinais ¢ um recurso potencial na producao de
conhecimento, e outras manifestacdes como dramatizagcdo, expressdes faciais e corporais

caracterizam esse movimento.

As historias utilizadas para a crianga da educacao infantil foram: Os trés porquinhos,
Chapeuzinho vermelho, Pindquio ¢ Branca de Neve. Para o conto e reconto da histéria de
Chapeuzinho Vermelho ¢ Pinéquio, foi utilizada a comunicagdo bimodal, pois a estudante
surda frequenta uma sala de ouvintes e ndo tem intérprete de Libras. Para isso, foi usada uma
prancha de papeldo contendo o cenario da floresta e as sequéncias da historia e, a medida que
narrava a historia, ela fazia os sinais dos personagens, dos verbos ¢ demais 1éxicos. Ainda na
leitura de Pindquio foi solicitado que os estudantes, incluindo a crianga surda, fizessem os
sinais em Libras referentes aos personagens. Tenor e Deliberato (2016) observaram que o uso
das estratégias de mediagdo adotadas como atividades teatrais, recursos visuais diversificados,
permitiram uma maior interagdo e a participagdo tanto dos alunos ouvintes como dos estudantes

surdos dentro das atividades programadas.

Coelho e Pisoni (2012) relatam que “[...] o limite biologico ndo € o que determina o ndo
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desenvolvimento do surdo, cego. A sociedade sim é quem vem criando estes limites para que
os deficientes ndo se desenvolvam totalmente”. Constatamos que as estratégias pedagogicas,
enquanto adequacdes/flexibilizacdes das atividades, precisam ser pensadas e planejadas de
acordo com as necessidades das criangas, promovendo a inclusdo de todos. Dessa maneira,

ampliam-se as possibilidades e as aprendizagens de todos os envolvidos.

Percebemos que os estudos de Nunes e Souza (2020), Barbosa e Munster (2019), Rocha,
Capobianco, Brito e Santos (2018), Cardoso, Souza e Oliveira (2018), Tenor e Deliberato
(2016) apontam consenso sobre a importancia de um planejamento prévio e intencional, pois
concordam que organizar estratégias pedagdgicas para a educagdo especial numa perspectiva
inclusiva ¢, antes de mais nada, um exercicio de reflexdo, um olhar atento para a diversidade
humana que deve ser constituidor do contexto de escolarizagdo, como destaca Pereira (2019),
ao mesmo tempo em que possibilita identificar as habilidades e necessidades que cada crianga
possui. Consequentemente, criam-se condicdes de organizar e adequar estratégias que

contribuam para a aprendizagem e minimizem as dificuldades existentes no processo educativo.

Na sequéncia das analises dos artigos, evidenciamos maior recorréncia em estudos
voltados as praticas pedagdgicas utilizadas na inclusdo escolar em artigos vinculados ao

contexto da educagdo infantil.

Nos artigos A inclusiao de estudantes com autismo na rede municipal de ensino de
Maceié (RIBEIRO; MELO; SELLA, 2017) e Atitudes e praticas pedagégicas de inclusao
para o aluno com autismo (FARIA; TEIXEIRA; CARREIRO; AMOROSO; PAULA, 2018)
encontramos resultados de pesquisas que se centraram no levantamento, por meio de
questionario com professores da educacdo bdsica, para investigar atitudes e praticas

pedagdgicas utilizadas na inclusdo dos estudantes com autismo na rede publica de ensino.

No primeiro artigo, foram avaliados 30 estudantes com idade entre trés e 13 anos, sendo
50% desses da educagdo infantil. O estudo verificou que, referente a relagdo idade e ano escolar,
27% das criangas da educacdo infantil encontram-se em defasagem, 93% dos professores
declararam receber algum tipo de apoio, 85% recebiam o apoio de auxiliares para toda a turma,
e 15% tiveram o apoio de auxiliares especificos para atender as especificidades de criangas com

autismo.

No segundo artigo, o questionario buscou investigar os conhecimentos dos professores
acerca das especificidades do autismo e sobre atitudes e praticas pedagogicas em sala de aula,

questionando se eram a favor e se realizavam tal pratica em sala de aula. O resultado da primeira
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parte do questionario foi positivo, os professores responderam as questdes relacionadas as
caracteristicas do TEA. Na segunda parte do questionario, a maioria foi a favor das praticas
pedagogicas inclusivas. O estudo verificou que 86,7% de 111 entrevistados realizaram
especializacdo na area da inclus@o. No entanto, a utilizacdo das praticas pedagogicas revelou-
se baixa, apesar de serem consideradas essenciais para garantir um minimo de aquisicdo de

habilidades de aprendizagem e funcionamento adaptativo dos estudantes e criancas com TEA.

Os resultados obtidos no primeiro estudo apontam a pouca adequagao para os estudantes
com autismo, sendo a avaliagdo o aspecto menos adaptado, e 67% dos estudantes com autismo
participavam das atividades as vezes. No segundo artigo, verificou-se que é necessario maior
aproximagdo entre o conhecimento das praticas pedagogicas para criangas com TEA em
ambiente escolar e a sua real execucdo (FARIA et al., 2018). Os resultados desses artigos
apontam que um dos maiores empecilhos para e efetivacdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas esta na auséncia de um olhar atento as necessidades e possibilidades individuais das
criangas e estudantes. Questdes como essa “[...] tém sido introduzidas nas escolas (e) desafiam
as competéncias do professor” (RODRIGUES, 2011, p. 92) na sua atuagcdo com a diversidade

humana.

Mais um artigo utilizado nas andlises foi Intervencdes para casos de criancas e
adolescentes com mutismo seletivo (SOUZA; NUNES, 2020). A partir de uma revisao
integrativa de literatura, as autoras buscaram identificar tratamentos psicoterapéuticos,
farmacoldgicos ou que utilizaram a comunicacao alternativa em sujeitos com mutismo seletivo,
que ¢ considerado um tipo de fobia social, uma situagdo debilitante, causando interferéncias nas
atividades educacionais ou de comunicacao social. Os estudos indicaram os tipos de tratamento
mais recorrentes, como a terapia cognitiva comportamental (TCC), tipo de tratamento que
modifica os pensamentos e comportamentos disfuncionais e utiliza-se do gerenciamento de
contingéncia, que ¢ um tipo de intervengdo que envolve o estabelecimento de acordo,
recompensa, refor¢o positivo do comportamento desejado; essa pratica, quando utilizada em
familia, proporciona a diminuicao dos conflitos entre pais e filhos. Outra intervengao foi o
esvanecimento de estimulo, primeiro, quando a crianga inclui gradativamente em um ambiente
favoravel outras pessoas, uma a uma; segundo, quando a crianga deve falar em outros ambientes
e situacdes. Pode-se ainda utilizar a modelagem que influencia o desenvolvimento de novos
comportamentos pela observacdo de modelos, como os pais, cuidadores, personagens de
historias, filmes ou televisdo. Além dessas praticas, identificou-se o uso da fluoxetina, nao

havendo informacdes mais relevantes sobre seus efeitos.

Editora e-Publicar — Educacdo em transformacdo: praxis, mediacdes, conhecimento e 257
pesquisas multiplas, Volume 3.




Verificamos que as autoras, quando afirmam ndo haver didlogo entre os tratamentos
utilizados, exploragdes e resultados ndo se encontram. Alguns estudiosos focam nos farmacos,
outros em terapias, citam o cognitivo comportamental, mas associam isso a outros tratamentos.
Os estudos acontecem ora nas escolas, ora nas clinicas. As autoras defendem a aproximagao
dos profissionais da satude, da educacgdo e da psicologia no intuito de gerar conhecimento de
estratégias combinadas, integrando familia, professores e profissionais da satde. Por fim,
verificamos mais uma vez que ¢ fundamental que os profissionais estejam atentos aos avangos
acerca dos tratamentos mais usados no transtorno de mutismo seletivo, em especial no cenario

escolar.

O ultimo artigo analisado se refere as praticas pedagogicas num ambiente totalmente
diferente do que vinhamos tratando até aqui, e foi um estudo que evidenciou Alunos com
deficiéncia intelectual e aprendizagem significativa: uma sequéncia sobre o tema -
coronavirus (HAMMEL; SANTOS; MIYAHARA, 2021), no espago escolar da educacao de
jovens e adultos (EJA). Embora o contexto ndo se relacione com a educacdo infantil, ainda
assim incluimos esse artigo por dois importantes motivos: o primeiro, por se tratar de um espago
educativo que acolhe estudantes excluidos da educagdo regular; o segundo, por apontar a

recorrente importancia do ato de planejar, como ja sinalizado em produgdes anteriores.

Destacamos que os autores aplicaram uma sequéncia didatica interdisciplinar no
formato de unidade compartilhada de ensino potencialmente significativa (UcEPS) com 18
estudantes, com idade entre 17 e 45 anos, todos com deficiéncia intelectual, com a finalidade
de verificar a pertinéncia da utilizacdo desse tipo de sequéncia didatica e, consequentemente,

os indicios dessa aprendizagem.

O que nos chamou a atengdo foi o uso da sequéncia didatica interdisciplinar como
estratégia pedagdgica por meio das UcEPS, que envolveu sete passos, quais sejam: (1)
planejamento, (2) escolha do tema, (3) conhecimentos prévios, (4) reconhecer um ponto de
partida e (5) considerar novos conhecimentos que devem interagir com os primeiros, (6)
oportunizar a reconcilia¢do integrativa e (7) buscar evidéncias de aprendizagem significativa.
Propés uma reelaboracdo dos conhecimentos pré-existentes e a aquisicdo de novos
conhecimentos com carater cognitivo, motor, relacional e emocional, visando novos objetos de
conhecimento. Com o tema coronavirus, a professora elencou uma série de atividades, desde a
contacao de historias até o uso de parodias e, aproveitando cada nova palavra ou informagao,

ela introduzia novos conhecimentos para esses estudantes, como familias, sobrenomes, formas
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de cuidado e prevengdo. Com a suspensdo das aulas, a professora entrou em contato com 16
estudantes, que afirmaram estarem cientes quanto a pandemia e que estavam tomando os

devidos cuidados.

Ao final das sequéncias propostas, os autores perceberam que as UcCEPS cumpriram com
as expectativas iniciais por envolver diversificadas atividades a fim de atender as necessidades
particulares de cada estudante. Hammel, Miyahara e Santos (2021) ressaltam que os estudantes
com deficiéncia intelectual possuem potencial a ser desenvolvido e pode ser maximizado para

que evoluam nas aprendizagens e autonomia.

As impressoes resultantes deste artigo nos levam a entender que o uso de estratégias
pedagogicas planejadas numa perspectiva de inclusdo mostra-se duplamente eficaz por acolher
estudantes que estiveram a margem da educacgdo regular e pelas suas caracteristicas pessoais,
que requerem aten¢do especial no processo educacional, particularmente neste periodo atipico
de pandemia em que vivemos, causado pelo coronavirus. Revela-se também a relevancia da
atuacdo dos professores na realizagdo das atividades, colocando-os como parte importante do

processo, sugerindo inclusive revisdes nas praticas no contexto na sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos neste artigo o resultado de uma pesquisa bibliografica com as analises e
reflexdes geradas a partir de um balanco de produgdes de artigos cientificos com foco em
estratégias/praticas pedagbgicas sob a oOtica da educagdo especial na perspectiva da educagdo

inclusiva na educacao infantil, observando as dificuldades para promover a inclusao.

Compreendemos a inclusdo amparadas “[...] na perspectiva dos direitos humanos, num
sentido mais amplo dos processos educativos, (que) engloba todas as especificidades dos
alunos, desde suas caracteristicas pessoais at¢ a posi¢do que ocupam na sociedade, advin